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Introduccion

El Seminario de Temas Selectos de Historia de la Pedagogia y la Educacién, que se
ofrece en tres cursos, tiene como propésito brindar a los alumnos normalistas la opor-
tunidad de estudiar y comprender algunos de los momentos mas relevantes del desa-
rrollo histérico de la educacién. Asimismo, pretende que los estudiantes conozcan las
ideas y propuestas que los educadores de mayor influencia han planteado en torno a la
formacion sistematica de las nuevas generaciones. Los saberes que adquieran los estu-
diantes complementaran su formacién profesional desde una perspectiva universal y
les permitiran, entre otros aspectos, explicarse el origen de algunas formas, practicas
y tradiciones del quehacer educativo presentes en nuestra época y la diversidad con que
se expresan.

Para lograr estos propositos, en cada programa se tratard un nimero reducido de
temas. Los estudiantes tendran asi mejores posibilidades de entender el entorno social
y cultural en el cual surgen y se aplican las ideas educativas y de conocer las finalidades,
la organizacién y los medios que caracterizaron a las practicas estudiadas. También
podran identificar las relaciones que esas practicas e ideas tienen con las creencias y
valores dominantes en la sociedad de su tiempo, con los procesos de continuidad o de
ruptura sociales, con el poder y con los conflictos politicos e ideologicos.

Como se puede apreciar, la intencién formativa del seminario es distinta a la que se
persigue en un curso convencional de historia general de la educacién o de las ideas
pedagdgicas, en el que se presentan panoramas histéricos completos y secuenciales,
aunque inevitablemente los temas sean tratados con superficialidad. En estos semina-
rios, la seleccién de temas permite un estudio mas profundo, el ejercicio de la com-
prension histérica, combinando fuentes de informacién de distinto tipo, y la reflexion

sobre problemas y soluciones en el terreno educativo.

Caracteristicas generales de los programas

I. Los programas tienen un caracter inicial y de acercamiento para que los estudiantes
normalistas comprendan el sentido y la vinculacién de los fendmenos educativos con: a)
las creencias y valores de un grupo social, b) las tendencias de conservacién o de cambio
que se expresan en una sociedad y c) con las concepciones sobre el ser humano que, de
manera explicita o implicita, estan en la base de todas las practicas educativas.

2. Los temas abordados en cada programa se refieren a autores, procesos e ideas
pedagogicas que se relacionan de diversas maneras con el mundo intelectual y politico
donde se desarrollan.

3. La eleccion de los temas se hizo bajo dos criterios: el primero se refiere a las
practicas sociales que, en ciertos momentos de la historia, resultaron mas sistematicas

para la educacién de las generaciones jovenes o tuvieron un impacto significativo en la

1



ensefianza y el aprendizaje; el segundo tiene que ver con autores cuyo pensamiento
influyd o sigue influyendo en la orientacion del proceso educativo.

4. Los temas a tratar se refieren a proyectos y experiencias de distintas épocas, que
representan perspectivas pedagdgicas o culturales diferentes. El analisis de la importan-
cia que esos proyectos o experiencias tienen para el presente debera tomar en cuenta
el contexto histérico en que se generaron y desarrollaron.

5. Para el estudio de los temas se buscé remitir a las fuentes directas y, cuando esto
no fue posible, se cuidé que las fuentes secundarias fueran aquellas que permiten com-
prender de manera clara y fundamentada las propuestas originales.

6. Cada tema ofrece los elementos bésicos para que el estudiante normalista viva la
experiencia intelectual de revisar, de manera directa, los aspectos mas significativos de
la obra del autor, la época o el fenédmeno social; sin pretender que esta revision abar-
que totalmente la obra del autor o las aportaciones de la época que se estudia.

7. La ubicacién de los temas en una época y sociedad determinadas permite com-
prender con mas elementos la vinculacion de las propuestas educativas con los feno-
menos reales y valorar de manera mas objetiva su importancia.

8. Con el proposito de orientar la reflexion y la discusion del seminario, los progra-
mas sugieren, en cada uno de los temas, algunos aspectos de indagacién, reflexién y
discusién que podrian ampliarse a partir de los conocimientos, propuestas e inquietu-

des del maestro y de los estudiantes.

Orientaciones didacticas generales para el desarrollo del seminario

El seminario es una modalidad de trabajo académico que se caracteriza por su siste-
maticidad. El maestro y los alumnos se retnen para reflexionar acerca de un tema
previamente acordado y sobre el cual se investigo, leyo y sistematizé informacién de la
bibliografia basica o de otras fuentes, como base para exponer, opinar y debatir. Este
ejercicio intelectual exige mejores competencias comunicativas y de estudio a los par-
ticipantes y estimula el aprendizaje auténomo al poner el acento en la bisqueda de res-
puestas y soluciones relacionadas con los temas de andlisis. Para este momento de la
licenciatura los estudiantes normalistas cuentan con las habilidades suficientes para ini-
ciarse en esta forma de trabajo, por el énfasis que se ha puesto en su formacién lectora
y en el aprovechamiento de ésta con fines pedagogicos.

El estudio de los temas a través de esta modalidad representa retos importantes
tanto para el maestro como para los estudiantes. Requiere, por parte de todos, de un
trabajo previo de lectura individual y la presentacion de sus andlisis y reflexiones por
escrito; estos requisitos son indispensables para el desarrollo de las sesiones, porque
sin ellos la modalidad no se cumple.

El seminario propicia la autonomia intelectual, el didlogo con el texto, la capacidad
analitica; estimula la busqueda de mayor informacién en fuentes de consulta de distinta

indole, la disciplina y el habito de leer con fines de argumentacién y debate. Los estu-
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diantes comprobaran que para la discusiéon no es util la transcripcién literal de los
textos, la repeticion de lo leido o la respuesta rapida a las preguntas que se les formu-
lan; sino que, por el contrario, se requieren esfuerzos de comprension e interpretacion
para traer a la época actual el legado pedagdgico e historico, del cual se apropiaran
como referencia para su futura labor docente.

Las sesiones en que se analizan todos los temas propuestos habran de planificarse
con anterioridad. La discusion en clase se genera a partir de los escritos preparados por
los participantes sobre la lectura de los materiales seleccionados (pueden ser fichas, re-
simenes, esquemas generales, esquemas cronoldgicos, ensayos, articulos breves y ma-
pas conceptuales, entre otros) y se realiza con actitudes de respeto a las diferentes
opiniones y de colaboracion en el trabajo intelectual, enriqueciendo el debate con apor-
taciones propias. Lo anterior exige al maestro y a los estudiantes poner en accién sus
habilidades para la comunicacién oral, argumentar sus participaciones de manera infor-
mada, tener disposicion para escuchar y aprender de los otros y esforzarse por llegar a
conclusiones sobre cada uno de los temas discutidos.

En particular, el maestro debera coordinar adecuadamente la discusién o centrarla
cuando considere conveniente, favorecer la participacién de todo el grupo, intervenir
para ampliar la informacién o sugerir la bisqueda de otros materiales con la finalidad
de profundizar en el estudio de los temas, o bien, resolver algunas dudas que presenten
los estudiantes. Ademas, identificara los momentos en que la mayoria de los alumnos
enfrenten dificultades para comprender los temas o los textos basicos y que pueden
impedir el buen desarrollo del seminario; conjuntamente con ellos buscard mecanis-
mos para continuar la modalidad de trabajo.

Las siguientes orientaciones diddcticas proporcionan a los maestros algunas suge-
rencias para la organizacion y el desarrollo del seminario.

* El trabajo individual que realizan los estudiantes consiste en leer, organizar y
sistematizar la informacién que ofrecen los textos de la bibliografia basica. Como
producto de estas actividades es importante que los estudiantes elaboren no-
tas acerca de la temdtica que se discutirg, las cuales son un elemento indispen-
sable para el buen desarrollo del seminario. Para enriquecer la informacion
conviene también consultar bibliografia complementaria —que puede ser la que
se sugiere en el programa u otra que los estudiantes identifiquen—, asi como
analizar videos que permitan obtener mas informacién acerca del contexto y
de la época a que se refiere el tema de estudio, lo que redundara en un andlisis
mejor fundamentado.

* El trabajo en equipo permite el primer intercambio de informacion y confronta-
cién de ideas que los estudiantes llevan a cabo antes del seminario. El trabajo en
equipo significa que cada integrante domina el tema porque conoce el conteni-
do de las lecturas y es corresponsable de una exposicién fundamentada en
colectivo. Se debera evitar la practica —comun, pero inadecuada— que consiste

en distribuir los temas por equipos; para que el programa cumpla con sus pro-
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positos es necesario que todos los estudiantes revisen los temas propuestos, pues
esa revision es la base para el desarrollo del seminario. El trabajo en equipo pue-
de realizarse tanto por iniciativa propia de los estudiantes como por indica-
ciones del profesor del seminario.

* El trabgjo colectivo en el aula de la escuela normal se centra en la discusion y la
confrontacién de ideas que previamente se han preparado con el trabajo indivi-
dual y en equipo. Tiene como propésito el debate, la puesta en comun de las
ideas y la sistematizacion de la informacion.

* El debate en el grupo comienza con una discusion analitica y argumentada de las
ideas y puntos de vista, acerca del tépico o tdpicos programados y pueden
iniciarla el profesor o los alumnos. La presentacién de ideas no debe confundir-
se con la explicaciéon de un tema o el recuento del contenido de la lectura
realizada; la finalidad de esta actividad es suscitar el intercambio entre los estu-
diantes a partir de un mismo referente. A través del debate los estudiantes y el
profesor abordan la tematica en cuestién confrontando sus saberes y la postura
que tienen sobre ésta, evitando que se impongan las ideas del profesor o de
alglin estudiante. Es necesario que el maestro ponga especial cuidado en pro-
mover el intercambio, partiendo de los productos que presenten los estudiantes
como resultado de la lectura de los textos recomendados. En el debate se debe
favorecer su participacién, de manera ordenada y sustentada en argumentos,
asi como centrada en los aspectos del tema que se analiza. Por medio del de-
bate se clarifican las ideas, se desarrolla el criterio personal, se confrontan los
puntos de vista y se valoran distintas posturas.

* Para la puesta en comin de las opiniones y aportaciones individuales durante el
debate, los estudiantes se apoyaran en las reflexiones y puntos de vista que han
plasmado en documentos previamente elaborados. Es importante que se pro-
mueva la argumentacioén y las actitudes de respeto hacia las opiniones divergen-
tes,asi como la apertura para que los alumnos y el profesor modifiquen, si es el
caso, sus planteamientos iniciales.

* La sistematizacion de la informacion que los alumnos van adquiriendo y aportan-
do durante el curso facilita la continuidad en el analisis de los aspectos que
queden pendientes y la obtencién de conclusiones colectivas. Con frecuencia
estas conclusiones seran provisionales o planteadas como hipétesis y preguntas
para el estudio posterior. El maestro propiciara que los alumnos utilicen diver-
sas estrategias de estudio y de anilisis y que compartan con el grupo sus escri-

tos o notas individuales: reporte, minuta, relatoria, resumen y ensayo, entre otras.

Preparacion del seminario

Antes de iniciar el curso, es conveniente que los alumnos conozcan, en términos gene-

rales, cudl es la forma de trabajo que se seguira. El profesor elaborara un plan de trabajo
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inicial en el que programara los temas para su discusién, recomendarad otras fuentes de
consulta —distintas a las que aparecen en el programa— para cada uno de los temas y
planteara las actividades generales a realizar durante el semestre, tomando en cuenta
los propdsitos, enfoque, temas de discusion, asi como criterios para evaluar los apren-

dizajes.

Desarrollo general del seminario

En la primera sesién del curso el profesor explica a los alumnos los propésitos y las
caracteristicas del programa y presenta el plan inicial de trabajo. En conjunto, lo revisan
y toman acuerdos para desarrollar el seminario con un sentido formativo, de colabora-
cién y creatividad y establecen los criterios de evaluacidon que se aplicaran durante el
semestre.

Para el desarrollo de los cursos, se pueden considerar modalidades como:

* La revision de un tema segln las preguntas o aspectos que se proponen, me-
diante participaciones individuales y la elaboracion de conclusiones en grupo.

* La organizacién del grupo en varios equipos para revisar, de forma simultanea,
las preguntas o aspectos de un mismo tema. Las conclusiones de cada equipo se
presentan al grupo en los tiempos establecidos.

Como actividad inicial de cada sesién conviene hacer la lectura de las conclusiones
de la sesién anterior, a fin de que el grupo cuente con elementos para continuar la
discusién. Es importante que en esta tarea participen rotativamente los alumnos, quie-
nes deben presentar por escrito, de manera clara y sintética, las principales ideas y
argumentos manejados, pues de esta manera se favorece el desarrollo de habilidades
para la organizacion de las reflexiones colectivas en torno a los temas que se analizan.
Resulta de gran utilidad que estos resimenes se distribuyan a los integrantes del semi-
nario, como un insumo para futuras actividades y con la finalidad de realizar escritos
mas claros y precisos a partir de las correcciones que en conjunto se detecten como
necesarias.

Para trabajar cada sesion, los estudiantes realizan una réplica sobre el tema de and-
lisis con preguntas y comentarios que se discuten entre todo el grupo. El profesor
promoveri la participacién de los alumnos, sin que esto implique tomar el control de la
sesién contestando a todas las interrogantes mediante exposiciones extensas. Asi, los
estudiantes encontraran respuesta inicial a sus inquietudes con sus propios compafie-
ros de clase.

Cada tema concluye con una sesién plenaria en la que se elabora un resumen de los
aspectos mas importantes del trabajo realizado. Asimismo, al finalizar el seminario
los estudiantes intercambian sus opiniones e integran un breve escrito en el que incor-
poran sus reflexiones personales y las aportaciones del grupo a lo largo de las sesiones.
Es conveniente enfatizar que los productos del trabajo desarrollado durante el semes-

tre deben ser revisados sistematicamente por el profesor de la asignatura, a fin de ofre-

5



cer una retroalimentacion a los estudiantes e incorporar esos productos a los elemen-

tos de evaluacién del desempefio individual y del grupo.

Evaluacion

Por las caracteristicas del seminario, la evaluacién se concibe como un proceso conti-
nuo y permanente para identificar los logros alcanzados y las dificultades en la forma-
cion de los alumnos, situacion que también favorece el fortalecimiento y la incorpo-
raciéon de nuevas estrategias de aprendizaje o ajustes a las técnicas que se aplican en la
organizacién y desarrollo del seminario. Ademas, la evaluacion brinda informacion va-
liosa respecto al desempefio del profesor como asesor y coordinador general de las
actividades.

Para generar un ambiente que estimule el aprendizaje durante el desarrollo de los
trabajos es importante que los alumnos conozcan desde el inicio del curso los criterios
y procedimientos que se utilizaran para la evaluacioén, asi como los compromisos aca-
démicos que adquieren con su participacion en el seminario, tanto en términos perso-
nales como colectivos.

La definicion de los criterios y procedimientos para la evaluacién del desempefio de
los estudiantes deberad considerar los contenidos de los temas y los aspectos meto-
dolégicos presentes en la modalidad de seminario con los que se desarrollan habilidades
intelectuales y actitudes hacia el estudio, tales como: el manejo de fuentes de consulta;
la capacidad para seleccionar, organizar y utilizar informacion; la elaboracién de resu-
menes, informes y ensayos; la preparacion y exposicion de ideas en forma oral y por
escrito; la participacion efectiva en las actividades de discusién y debate en equipo o
grupo (argumentacion de ideas, formulacidn de juicios propios, elaboracién de conclu-
siones, etcétera); la vinculacion entre los aspectos del tema en estudio; las actitudes
de colaboracién, respeto y tolerancia a las ideas de los compafieros;y la receptividad
a la critica. Asimismo, conviene que el proceso de evaluacién considere el compromiso,
la dedicacion y el esfuerzo de los alumnos por mejorar su preparacion profesional.

El profesor cuidara la congruencia entre los procedimientos de evaluacion utiliza-
dos y las orientaciones académicas del Plan de Estudios y del programa de la asignatura,
desechando cualquier intento de evaluacién en el que sélo se destaque el nivel de
informaciéon que adquirié el estudiante. La autoevaluacion y la coevaluacién son estra-
tegias idoneas para que los alumnos hagan el balance de los principales logros obteni-
dos durante el seminario, tomando como referentes los propédsitos formativos del

Ccurso.
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I Programa

Descripcion general de los temas de estudio

El programa correspondiente al cuarto semestre incluye tres temas de estudio. En el
primer tema del seminario se analiza la educacién de los nifios en la época clasica de
Atenas, caracterizada por el surgimiento de un nuevo proyecto que buscaba la moder-
nizacion y democratizacién del Estado ateniense y con ello nuevas formas de organiza-
cién y participacion de los ciudadanos en los asuntos publicos.

En este contexto, la transicién democratica que experimenté el Estado ateniense
también se vio reflejada en el tipo de ciudadano que se pretendia formar; el ideal de
hombre estaba orientado a que pudiera participar y conducirse en un estado demo-
cratico.

Un hecho de gran importancia para el desarrollo de la educacién fue el surgimiento
de una nueva institucién: la escuela, en la cual se formarian los futuros ciudadanos
mediante un proceso sistematico; para lograr este propésito se considerd necesaria la
participacion de un especialista: el maestro, quien tendria por tarea formar hombres
con las capacidades y virtudes necesarias para participar de manera activa en los asun-
tos publicos.

Con el estudio de este tema se pretende que los estudiantes normalistas revisen las
aportaciones que hicieron los griegos en la formacién de los nifios y reconozcan el
valor de sus planteamientos para el desarrollo de la educacion, asi como la vigencia de
los mismos.

En el segundo tema se estudia la aparicion de la imprenta y sus efectos como un
hecho de gran trascendencia para la democratizacién de la cultura y el conocimiento,
ya que rompe con una tradicidon caracterizada por el acceso exclusivo de sectores
privilegiados de la poblacién a la lectura de textos y al conocimiento.

La imprenta desempefié también un papel muy importante en la alfabetizacion, pues
con su aparicién se incrementé considerablemente el nimero de personas que apren-
dieron a leer y a escribir. De igual manera la imprenta fungié como una herramienta de
gran valor para el desarrollo del movimiento de Reforma y para la evangelizacién.

Un aspecto importante que revisaran los estudiantes normalistas se refiere a las
técnicas de reproduccion de textos y como a partir de la invencién de la imprenta se
fueron mejorando e hicieron posible una mayor produccién de textos, lo que a su vez
facilitd su difusién y adquisicion.

El tercer tema de este curso se orienta al anilisis de la obra educativa de Juan Amos

Comenio, en especial su Diddctica Magna, con la finalidad de que los alumnos conozcan



y valoren la propuesta educativa de uno de los pensadores mas importantes de la
historia de la educacion.

El pensamiento educativo de Comenio se sitia en un momento histoérico en el cual
convergen, entre otras, dos corrientes ideolégicas: por una parte el cristianismo y por
otra la incipiente modernidad caracterizada por el progresivo avance de la ciencia.
Estos factores ejerceran una notable influencia en la propuesta del tipo de hombre y
educacién que establece la obra de Comenio.

En este contexto, Comenio plantea formar a las futuras generaciones estimulando
el interés por el estudio y el gusto por aprender; para ello, las escuelas debian alejarse
de practicas de ensefianza poco formativas que solo desalentaban el interés de los
alumnos por aprender. Con su propuesta, por el contrario, pretendia construir una
escuela realmente formativa.

Uno de los pilares de la obra educativa de este pedagogo fue ensefiar todo a todos;
con ello no sélo planteaba eliminar cualquier distincion, fuera ésta de clase o género,
sino que proponia una ensefianza en la que se ofrecieran las cosas que comprende la
cultura de todo hombre.

A través del andlisis de aspectos centrales de su obra los alumnos podran encontrar
las aportaciones que hizo en el terreno de la didactica y su vision al proponer un
sistema escolar graduado, como antecedente importante de la creacién, afios mas tar-

de, de un sistema educativo formal.

Anilisis de los temas y sugerencias
para la indagacion y el andlisis

En esta seccidn se presenta una revision mas detallada de cada tema de estudio, se
precisan las razones que justifican su inclusion en el curso, se sefalan la bibliografia
basica y la complementaria y se sugieren orientaciones y preguntas que ayudan a guiar
el trabajo de los estudiantes: individual, en equipos o en grupo.

Debe insistirse en que la actividad de los estudiantes fuera de la clase tiene una
funcion insustituible en la modalidad académica del seminario. Ello implica que la biblio-
grafia basica debe ser objeto de un estudio cuidadoso, que se realicen indagaciones
temdticas selectivas, y que los estudiantes analicen y escriban los resultados de su re-
flexion y sus lecturas. El trabajo de clase estara orientado a la exposicion y la discusion
informada, la clarificacion de dudas y la organizacién de las actividades subsecuentes. La
evaluacion, mas que verificar si los estudiantes poseen la informacion necesaria sobre
los temas, debe centrarse en la calidad de la participacién en el grupo y de los produc-
tos escritos, ya sean individuales o de equipo de trabajo. El maestro debera revisar esos
productos Yy, en su caso, sugerir correcciones o ampliaciones e invariablemente comen-

tarlos con los estudiantes, para quienes es indispensable la retroalimentacion.



Tema I. La educacion de los nifios en la Atenas clasica
(entre los siglos VI y IV a.de C.)

La Atenas de la época clasica encierra, en un periodo comparativamente corto, el mo-
mento mds notable de la creacién politica, cientifica y artistica de la Antigiliedad vy, tal
vez, de la historia de la humanidad. El desenvolvimiento de la cultura de Occidente fue
profundamente marcado por las invenciones griegas, sobre todo de Atenas; y en la
cultura contempordnea, 25 siglos después, siguen existiendo formas de pensar y de
vivir que tuvieron su origen en esa ciudad-estado.

A partir de una forma de ejercicio del poder politico de caracter aristocratico-militar,
los atenienses crearon el primer modelo de gobierno democriatico, con formas de deci-
sién directa, mecanismos de representacion, magistrados electos y revocables, una inten-
sa vida civica y la accién de corrientes con posiciones politicas reconocibles. Ciertamen-
te era una democracia de base restringida por el origen familiar y geografico, la posicion
econdmicay el sexo, pero que anticipa en forma sorprendente las formas de la democra-
cia moderna.

En la historia de la educacién, esa sociedad es la primera en que se conjuntan tres
factores:

a) Plantea un ideal, una utopia de hombre que es suficientemente explicita y com-
prensible en términos racionales y que esta relacionada con la participacién en
el gobierno democritico.

b) Inventa un mecanismo para que las generaciones jévenes estén sujetas a un
proceso sistematico de formacién, que las acerque a esa figura utoépica.

¢) Saca ese proceso del dmbito doméstico, lo abre a todos los individuos que
cumplen con ciertas condiciones (ciudadanos), define un conjunto de conduc-
tas y saberes que pueden ser adquiridos mediante ciertas practicas y le asigna la

conduccién de esas practicas a unas personas especializadas. Hay maestros.

Bibliografia y otros materiales basicos'

Durant, Will (1945), “Pericles y el experimento democratico” y “Moral y costumbres de los
atenienses”, en La vida de Grecia, t.1, Luis Tobio (trad.), Buenos Aires, Editorial Sudame-
ricana, pp. 371-403 y 432-470.

Becchi, Egle (1998), “La Antigliedad”, en Historia de la infancia en Occidente, (“LAntiquité”, en
Histoire de I'enfance en Occident), t.1, Paris, Seuil, pp. 44-51.

Marrou, Henri-Irénée (1998),“La antigua educacién ateniense”, en Historia de la educacién en la
Antigiiedad, Yago Barja de Quiroga (trad.), México, FCE (Obras de educacién y pedago-
gia), pp. 67-79.

SEP (1999), La Grecia Antigua, México. (Videocinta)

1 En todos los temas la bibliografia se presenta siguiendo el orden en que se sugiere sean
consultados los materiales.
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Bibliografia complementaria

Abbagnano, N.y A. Visalberghi (1996), Historia de la Pedagogia, Jorge Hernandez Campos (trad.),
México, FCE (Obras de filosofia), pp. 37-46.

Manacorda, M. A.(1995),“La Educacién en la época historica: gimnasia y musica”, en Historia de la
educacion |. De la Antigiiedad al 1500, Miguel Marti (trad.), México, Siglo XXI, pp. 72-144.

Bowen, James (1976), “Atenas:siglo V” y “El saber de la Atenas del siglo IV: la retérica y la filoso-
fia”, en Historia de la educacién occidental, t.1, Juan Estruch (trad.), Barcelona, Herder,
pp. 109-138.

Petrie, A. (1995), Introduccién al estudio de Grecia, Alfonso Reyes (trad.), México, FCE, pp. 7-85.

Como temas de indagacién, reflexién y discusién se proponen los siguientes:

|. Durante la época gloriosa de Atenas, la sociedad experimentd una transicion que
evidencié nuevas formas de organizacién y participacion de los ciudadanos en los asun-
tos publicos. ;Qué condiciones posibilitaron esta transicion? ;Cémo se expreso este
cambio en el ejercicio de la politica econémica, legal, cultural y social por parte de los
ciudadanos? ;Por qué se puede afirmar que la democracia ateniense fue limitada y
monarquica?

2. En la vida cotidiana ateniense se reconocian y ejercian ciertas practicas o modos
de convivencia, donde se atribuian distintos papeles a cada uno de sus miembros. ;Qué
tipo de valores y fines orientaban el comportamiento de los ciudadanos atenienses?
{Qué valor se le otorga a la infancia? y ;qué tipo de reconocimiento se daba a la mujer
y al anciano?

3. La discriminacion por cuestion de género en la Atenas clasica era evidente y la
condicion de la mujer estaba ligada a los designios del hombre. ;Cémo se expresaba en
la educacién esta segregacion! ;Cudles eran las diferencias en materia de educacion
entre las nifias y los nifios atenienses?

4. Es indudable que la aristocracia influyé notablemente en el rumbo que habria de
tomar la educacion ateniense. ;Cémo se expresaron las costumbres aristocraticas en la
formacion de nifios y jovenes atenienses? ;Qué condiciones originaron tal situacién?

5. Un hecho de suma trascendencia en el periodo estudiado y que marcaria el desa-
rrollo de la historia de la educacion, fue la creacion de la escuela en Atenas. ;Qué
motivos originaron su aparicion? ;Qué papel se le atribuia a esta institucién? ;Qué dife-
rencias existian entre la educacién que recibian los nifios en la familia y la que recibian
en la escuela?

6. Ligada al surgimiento de las escuelas se dio la existencia de personas dedicadas
especialmente a la educacion: los maestros. ;Qué caracteristicas tenian estos profesio-
nales de la educacion? ;Cémo valoraba la sociedad ateniense a los profesores encarga-
dos de la educacion de los nifios?

7. La educacién que se propuso en este periodo estudiado puso énfasis en la forma-

cion integral del ciudadano ateniense. ;Qué tipo de contenidos educativos se ofrecian
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a los alumnos y con qué finalidad? ;Por qué se decia que la educacion ateniense era
mas artistica que literaria y mas deportiva que intelectual? Argumentar.

8. Con la democratizacion de la educacién y la cultura se demostro que la estirpe o
la procedencia de la cuna no son condiciones suficientes para ser un hombre “bien
educado”. ;Qué argumentos sostienen este dicho? ;Qué elementos o condiciones se

consideran necesarios para formar un hombre bello y bueno?

Tema II. La aparicién de la imprenta y sus efectos

La reproduccién mas veloz y barata de textos hizo posible la penetracion de la cultura
escrita —gracias a su forma impresa— en medios sociales que tradicionalmente estaban
fuera de ella. La imprenta abrié en la historia la posibilidad de la multiplicacion de los
textos en una época en que la edicion de libros era restringida.

En la linea de transformaciones de las técnicas de reproduccién de textos, el mo-
mento de la invencién de Gutenberg es esencial. De la copia a mano se pasé a la
generalizacion de una técnica basada en la composicion de los caracteres méviles y en
la impresion con prensa.

La rapida difusién de este invento revoluciond las formas de comunicacién intelec-
tual en el mundo y amplié el nimero de lectores potenciales, al multiplicar los tirajes y
reducir los costos. Con ello, se dio un enorme impulso a la alfabetizacion.

La imprenta sentd las bases de nuestras percepciones, perspectivas y representa-
ciones, porque:

* Facilité la publicacién de autores antes condenados al silencio. La diversificacion
de las obras accesibles fue tan importante como el crecimiento del volumen de
la produccién en nimero de ejemplares.

* Contribuy6 a la “fijacion” estable de las lenguas nacionales, al difundir sus nor-
mas y convenciones. Con ello, contribuyé al gradual desplazamiento del latin
como Unica lengua de acceso a la cultura y propicié el desarrollo de las literatu-
ras nacionales.

* Posibilitd la generalizacién de la lectura individual y silenciosa, privada y, por lo
tanto, libre, efecto que generd la necesidad de la alfabetizacion.

* Dificulto, hasta hacerlo imposible, el control estatal o eclesiastico sobre la cir-
culacion de las ideas, lo que originé la difusion de las ideas cientificas y politicas
que impulsaron los cambios de la sociedad.

* Multiplicé las formas y los usos de la palabra escrita: aparecieron las hojas suel-
tas, los libros baratos de formato pequefo y, destacadamente, los periddicos.

* Dot6 a la educacién escolar de un elemento esencial: el manual. Su uso posibi-
litd nuevas formas para el trabajo de los maestros en las escuelas.

La invencién de la imprenta debe ser vista como la articulacion de varios inventos: la

maquina de imprimir que construye Gutenberg, los tipos moéviles de metal, una tinta
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de consistencia y permanencia especiales, y el papel, cuya produccién y uso se habian

extendido desde antes.

Bibliografia y otros materiales basicos

Dahl, Svend (1998), “Fin de la Edad Media. El siglo XVI”, en Historia del libro, 2* ed., Alberto
Adell (trad.), México, Alianza (Alianza Universidad), pp. 92-112.

Febvre, Lucien y Henri-Jean Martin (1962), “El ‘descubrimiento’ de la imprenta”, en La evolucién
de la humanidad. Biblioteca de Sintesis Histérica, Seccion segunda, t. LXX, La aparicion del
libro, Agustin Millares Carlo (trad.), México, UTEHA, pp. 41-43,49-50, 56-61 y 65-67.

Gilmont, Jean Francois (1998), “Reformas protestantes y lectura”, en Guglielmo Cavallo y Roger
Chartier (dirs.), Historia de la lectura en el mundo occidental, Maria Barberan (trad.), Ma-
drid, Taurus (Pensamiento), pp. 329-365.

Manguel, Alberto (1999), “Lecturas prohibidas”, en Una historia de la lectura, José Luis Lépez
Mufoz (trad.), Santa Fe de Bogotd, Norma, pp. 361-365.

Gonzalbo A, Pilar (1997),“La lectura de evangelizacion en la Nueva Espafia”, en Historia de la
lectura en México, 2* ed., México, Centro de Estudios Histéricos-El Colegio de México,
pp. 9-48.

UTE/SEP, “La imprenta y el libro”, videocinta de la serie La historia de las cosas, México.

Bibliografia complementaria

Bowen, James (1992), “El desarrollo de la imprenta y la aportacion italiana”, en Historia de la
educacion occidental, t. I, La civilizacion de Europa. Siglos VI a XVI, 3* ed., Barcelona, Herder,
pp- 349-354.

Martinez, José Luis (1986),“El libro durante la dominacién espafiola”, en El libro en Hispanoamé-
rica. Origen y desarrollo, Madrid, Fundacién German Sianchez Ruipérez/Ediciones Pirami-
de, pp. 23-43.

Olson, David R. (1998), “La cultura escrita en el Renacimiento”, en El mundo sobre el papel. El
impacto de la escritura y la lectura en la estructura del conocimiento, Patricia Willson (trad.),
Barcelona, Gedisa (Lea), pp. 76-87.

Pompa y Pompa, Alberto (1998), “Periodo histérico”, en 450 afios de la imprenta tipogrdfica en
Meéxico, México, SEP/Camara Nacional de la Industria Editorial/Asociacién Nacional de
Libreros, pp. 15-28.

Vargas, Hugo (1991), La imprenta y la batalla de las ideas en México, México, Instituto Mora, pp.
9-29.

Como temas de indagacion, reflexion y discusion se proponen los siguientes:
I. Explique cuales fueron los elementos materiales y técnicos indispensables para la
invencion de la imprenta y por qué, en comparacion con las técnicas anteriores, la im-

prenta facilitd la rapida reproduccion de libros. Argumentar.
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2. La invencién de la imprenta provocé grandes cambios sociales, sobre todo en las
formas de acceder al conocimiento y a la cultura. ;Cémo influyé la aparicién de la im-
prenta en la democratizacién de la cultura escrita? ;Quiénes detentaban, antes de la
aparicién de la imprenta, el derecho a la cultura escrita, y, después de su invencion,
quiénes tuvieron acceso al conocimiento y a la lectura? ;Cémo impacto la invencién de
la imprenta en los distintos campos de conocimiento o en los asuntos publicos —espe-
cialmente en lo referido al incremento del nimero de personas que aprendian a leer y
escribir— a partir de la segunda mitad del siglo XV?

3. Después de la imprenta, el libro fue considerado como uno de los instrumentos
mas valiosos;algunos grupos sociales manifestaron abiertamente su desacuerdo ante el
hecho que la clase perteneciente a un rango inferior tuviera acceso al conocimiento a
través de los libros. ;Qué argumentos utilizaron para apoyar esta postura?

4. Se afirma que la imprenta desempefié un papel importante en el movimiento de
Reforma protestante, jqué argumentos sostienen este supuesto!? ;De qué forma con-
tribuy6 la imprenta al desarrollo de la Reforma?

5. A partir de la imprenta comenz la difusion de obras para un publico mas amplio,
escritas o traducidas en aleman, italiano, inglés, francés, etcétera. ;De qué forma se
transformo la vida intelectual y espiritual a partir del libro impreso? ;Qué importancia
tuvo la traduccion de textos para la consolidacién de las lenguas nacionales? ;Cémo
convivieron esas lenguas con el uso del latin?

6. Hacia la mitad del siglo XVI la evangelizacién en la Nueva Espafia sufre un cambio
de direccién y sentido. ;En qué consiste dicho cambio y qué implicaciones tuvo en la
difusion y uso de obras impresas? ;Qué tipo de textos se produjeron y cémo se di-
fundieron las obras destinadas a la evangelizacién? ;A qué concepciones y practicas
sociales respondian las restricciones y barreras que se impusieron a los materiales de

lectura de la sociedad novohispana!?

Tema IlI. El modelo educativo de Juan Amds Comenio
en su Diddctica Magna

El estudio de este tema ofrece a los estudiantes la oportunidad de acercarse de manera
directa a uno de los pensadores mas relevantes de la tradicién educativa occidental.

La obra de Juan Amoés Comenio, en su conjunto, constituye un punto de enlace
entre los principios religiosos del cristianismo, los postulados humanistas del Renaci-
miento y la naciente modernidad. Su pensamiento renovador busca transformar las
practicas educativas para alcanzar un ideal de sociedad, lo que exige superar los méto-
dos rigurosos y verbalistas, y la ensefianza selectiva y elitista basada en dogmas, distan-
ciada de la realidad y del alumno.
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En su obra Diddctica Magna, Comenio realiza una critica aguda a los problemas de
la escuela y propone elementos para una ensefianza sistematizada, preocupada por el
alumno y por los resultados formativos.

Su utopia de una educacién universal —en el sentido de ensefiar todo a todos sin
distincion por las diferencias personales— adelanta criterios para la formacién de un
sistema escolar que sdlo se ha podido ir concretando siglos mas tarde.

La obra que nos legé trasciende a su tiempo. Después de mas de tres siglos, muchas
de sus preocupaciones e ideales educativos siguen siendo validos para nuestra escuela,
entre ellos: la educacién igualitaria; la educacién para la mujer; la ensefianza centrada
en el alumno y sus caracteristicas; la necesidad de un ambiente escolar estimulante y
persuasivo para la ensefianza y el aprendizaje; la importancia de la organizacion de la

escuela y de la clase; la necesidad del libro de texto; y la extension de la escolaridad.

Bibliografia basica

Holkova, Ludmila (1995), “Proélogo”, en Frantisek Kozik, Comenio. Angel de la Paz, Andel Miru
(trad.), México, Trillas (Biblioteca grandes educadores, 7), pp. 7-29.

Bowen, James (1992),“La revolucién cientifica del siglo XVII”, “La vision de Comenius: a la utopia
por el conocimiento”, “Hacia una teoria de la educacién: la unidad de toda la experien-
cia humana” y “El logro inmediato de Comenius: la renovacién de los libros de texto”,
en Historia de la educacién occidental, t. ll, El occidente moderno. Europa y el Nuevo Mundo.
Siglos XVIl-XX, 2* ed., Barcelona, Herder, pp. 67-72, 124-126, 127-134 y 147-150.

Comenio, Juan Amés (1995),“Capitulos: VIII, IX, X, XI, XII, XVI, XXVI y XXVII”, en Diddctica Magna,
6" ed., México, Porrua (“Sepan cuantos...”, 167), pp. 27-29, 30-32, 33-36, 37-40, 41-48,
61-71, 155-158y 159-161.

Bibliografia complementaria

Abbagnano, N.y A. Visalberghi (1996), Historia de la Pedagogia, Jorge Hernandez Campos (trad.),
México, FCE (Obras de filosofia), pp. 200-211 y 253-266.

Aguirre L., Georgina Ma.E. (1990), “Los albores de la escuela capitalista”, en Cero en conducta, afio
V, nim. |7, enero-febrero, México, Educacion y Cambio, pp. 55-61.

Denis, Marcelle (1997),“Las doctrinas de inspiracion protestante”, en Guy Avanzini (comp.), La
pedagogia desde el siglo XVIl hasta nuestros dias, Aurelio Garzén del Camino y Juan José
Utrilla (trads.), México, FCE (Obras de educacién), pp. 21-40.

Piobetta, . B. (1994), “Juan Amds Comenio”, en Jean Chateau (coord.), Los grandes pedagogos,
Ernestina de Champourcin (trad.), México, FCE, pp. | | |-124.

Garin, Eugenio et al. (1993), El hombre del renacimiento, Madrid, Alianza.
Como temas de indagacién, reflexién y discusién se proponen los siguientes:
|. La obra educativa de Juan Amoés Comenio se ubica en un contexto donde conflu-

yen varios movimientos ideolégicos; por una parte el cristianismo y por otra los prin-
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cipios humanistas del Renacimiento y la incipiente modernidad. A partir de este am-
biente del siglo XVlI, ;cémo influyen dichas corrientes de pensamiento en la obra edu-
cativa de este pedagogo? ;De qué manera se expresa esa influencia en la idea de hom-
bre, sociedad y educacién que plantea Comenio?

2. Una de las constantes preocupaciones de Comenio fue la necesidad de formar e
instruir a la juventud. ;Qué argumentos sostiene el autor para crear escuelas para los
jovenes? ;Quiénes debian participar en la educacién de los jévenes y de qué forma?

3. En su Diddctica Magna Comenio hace fuertes criticas al tipo de ensefianza que
recibian los alumnos en las escuelas. ;En qué consistian estas criticas? y ;qué propuestas
pedagdgicas hace Comenio para lograr que la escuela sea realmente formativa?

4. Uno de los principales ideales del proyecto educativo de Comenio fue promover
la educacion universal sin distinciones de clase o género; en este sentido estaba con-
vencido de que la mujer debia ser educada e instruida. ;Con qué argumentos funda-
menta esta conviccion y como refuta las posturas tradicionales en contra de la edu-
cacion de las mujeres? ;Qué tipo de formacién, seglin Comenio, deberia ofrecerse a la
mujer?

5. En su Diddctica Magna Comenio consideré que era importante tener un sistema
escolar graduado. ;Qué tipo de formacién proponia para cada de uno de los niveles?
iQué efectos tendria esta propuesta para la futura creacién de un sistema educativo
formal?

6. Ensefar todo a todos y totalmente, constituyd una de las tesis fundamentales de la
propuesta educativa de Juan Amoés Comenio. ;A qué se referia el autor con este princi-
pio? En grupo, organizar un debate para argumentar a favor o en contra de ese prin-
cipio y sus implicaciones.

7. Comenio consideraba que era necesaria la disciplina en la escuela. Seglin el autor,
{por qué, cuando y de qué forma debia emplearse la disciplina?

8. Se considera que la Diddctica Magna fue el tratado pedagdgico mas importante
del siglo XVII y que continta siendo una de las obras educativas de mayor alcance y
trascendencia de todos los tiempos. En este contexto, jcuiles fueron sus principales
aportaciones en el campo de la didactica y la pedagogia? ;Qué planteamientos de

Comenio siguen vigentes y pueden ser aplicados en la escuela primaria?
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Seminario de Temas
Selectos de Historia
de la Pedagogia y la
Educacion i

Horas/semana: 2 Créditos: 3.5 Clave: 51



I Programa

Descripcion general de los temas de estudio

El programa correspondiente al quinto semestre incluye cuatro temas de estudio. El
primer tema, situado en la época de la Revolucién Francesa, tiene como proposito que
el estudiante normalista conozca y analice la obra educativa de Antonio Maria de Con-
dorcet, quien inspirado por los ideales revolucionarios propuso un proyecto pedagogi-
co universal, igualitario y progresista que, aunque se concreta hasta la Tercera Repu-
blica con el auspicio del gran ministro Jules Ferry, fue antecedente y base para promover
el derecho de todo ciudadano a una educacién publica, universal, laica y gratuita; con
ello se marca una etapa muy importante en la historia de la educacién y una victoria que
se tradujo en los grandes principios que hoy rigen la educacién:la laicidad de la ensefianza,
la gratuidad de los servicios educativos y la equidad en las oportunidades de acceso.

El gran legado de Condorcet fue impulsar un proyecto educativo de sentido liberal
que centrara la atencién en la universalidad de la educacion, a fin de que todo hombre
tuviera acceso a la ilustracién a través de la instruccién en la razén para asi alcanzar la
libertad y la igualdad, elementos imprescindibles de una sociedad democritica.

La obra educativa de Condorcet destaca por su consistencia y modernidad, pues
ademas de proponer una forma distinta de organizacién para la educacién,abrié el deba-
te sobre el papel que debia jugar ésta en la transicion a una sociedad mas justa y libre.

Los siguientes temas se refieren a un proceso central en el desarrollo moderno de
la educacion: la creacién y consolidacion de los grandes sistemas nacionales de educa-
cion basica. Este es un proceso que sucede en diversos paises a lo largo del siglo XIX,
sobre todo en su ultimo tercio, y que en algunos casos se extiende hasta los primeros
afios del siglo XX. Para conocer este proceso, se han seleccionado tres ejemplos, muy
distintos entre si: el de los Estados Unidos, en particular durante la segunda mitad del
siglo XIX; el de Francia, al crearse laTercera Republica, tras el derrumbre del imperio de
Napoledn lll;y el de Japén, al iniciarse hacia 1870 la gran acciéon modernizadora que los
historiadores llaman Restauracién Meiji. Mas adelante se describiran las particularida-
des de cada caso nacional.

El propésito del estudio de estos casos es que los estudiantes perciban que,aunque
la educacién formal es una institucion muy antigua, los sistemas educativos nacionales
son un fenédmeno relativamente reciente, con menos de 150 afios. Tal como los alum-
nos estudiaron en el curso anterior, han existido desde tiempo remoto distintas formas
de organizacién escolar, asi como propuestas contrastantes sobre cédmo y para qué
educar. Sin embargo, los sistemas son algo distinto, porque significan concebir a la edu-

cacion como servicio publico que dispone de recursos otorgados por los gobiernos, ya
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sea a nivel nacional, regional o local; implican también una organizacién comun en gra-
dos y niveles, unas normas, metas y contenidos analogos, caracter obligatorio para las
familias, la profesionalizacién creciente de los educadores y el desarrollo de una admi-
nistracion de personal y mecanismos burocriticos.

Los estudiantes advertiran que el surgimiento de los sistemas nacionales se relacio-
na en todas partes con ciertos factores comunes, como el despliegue del capitalismo
industrial, la complejizacién del trabajo y de la técnica, la urbanizacién, la competencia
y rivalidad internacionales, pero que cada caso nacional presenta un caracter distintivo y
Unico en razén a necesidades particulares y a tradiciones y conflictos histéricos. Una
derivacion interesante del estudio de estos casos es contrastarlos con la constitucion
del sistema educativo en nuestro pais, que los estudiantes analizaron en semestres

anteriores.

Anilisis de los temas y sugerencias
para la indagacion y el andlisis

En esta seccién se presenta una revision mas detallada de cada tema de estudio, se
precisan las razones que justifican su inclusion en el curso, se sefalan la bibliografia
basica y la complementaria y se sugieren orientaciones y preguntas que ayudan a guiar
el trabajo de los estudiantes: individual, en equipos o en grupo.

Debe insistirse en que la actividad de los estudiantes fuera de la clase tiene una
funcién insustituible en la modalidad académica del seminario. Ello implica que la biblio-
grafia basica debe ser objeto de un estudio cuidadoso, que se realicen indagaciones
temdticas selectivas, y que los estudiantes analicen y escriban los resultados de su re-
flexion y sus lecturas. El trabajo de clase estara orientado a la exposicién y la discusién
informada, la clarificacion de dudas y la organizacién de las actividades subsecuentes. La
evaluacion, mas que verificar si los estudiantes poseen la informacion necesaria sobre
los temas, debe centrarse en la calidad de la participacién en el grupo y de los produc-
tos escritos, ya sean individuales o de equipo de trabajo. El maestro debera revisar esos
productos Yy, en su caso, sugerir correcciones o ampliaciones e invariablemente comen-

tarlos con los estudiantes, para quienes es indispensable la retroalimentacion.

Tema I. El proyecto de educacién universal laica y gratuita en la
Revolucion Francesa. La propuesta de Condorcet

La Revolucién Francesa es el acontecimiento fundador de las formas contemporaneas
del gobierno republicano, a partir de la igualdad de los ciudadanos ante la ley.

Rasgos centrales de la Revolucion Francesa son la separacion de la Iglesia y el Estado
y la primacia de la razén sobre la fe religiosa. Esos principios conducen necesariamente
a cancelar el monopolio ejercido por la Iglesia en materia de educacién de masas, a

considerar que es una obligacion del nuevo Estado ofrecer la educacion universal y que
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esta educacion deberd ser laica y basada en el razonamiento y en los resultados de la
ciencia.

Los gobiernos revolucionarios de Francia no duran lo suficiente para realizar en la
practica un programa educativo. Estuvieron, ademas, concentrados en la guerra contra
las monarquias. Sin embargo, impulsaron la preparacién de proyectos precisos para
aplicar un nuevo modelo de educacion, cuando las circunstancias lo permitieran.

El mas importante de esos proyectos es el formulado por Antonio Maria de
Condorcet en las Cinco memorias sobre la Instruccion Publica, redactadas en 1790 y pre-
sentadas en forma de proyecto a la Asamblea Legislativa en 1792.

El Marqués de Condorcet pertenecia a una familia aristocratica, pero carente de
fortuna y de poder. Fue personalmente afin a las corrientes de la ilustracion (amigo y
discipulo de D’Alambert y cercano a Voltaire en los ultimos afios de éste) cientifico él
mismo (notable matematico), ejemplifica la confianza ilimitada en la razén que caracte-
riza a su generacion. Murié poco después de haber presentado su proyecto, victima de
las luchas internas entre los revolucionarios.

El proyecto de Condorcet tiene caracteristicas que lo distinguen de otras propues-
tas de la época. Propugna una educacién universal, igual para ambos géneros, con un
sistema de niveles que va de la educacién basica hasta una academia de ciencias.

Un rasgo central del proyecto es que, junto a la convicciéon del sentido liberador que
tiene el aprendizaje de las ciencias, Condorcet le atribuia a la nueva educacion un fuerte
significado moral, pues ella formaria ciudadanos dispuestos a defender el orden repu-
blicano y preparados para gobernar y decidir con inteligencia y responsabilidad.

Las ideas de Condorcet estaran presentes en el debate y las contradictorias expe-
riencias de politica educativa que se desarrollan en Francia durante casi todo el siglo
XIX. Muchas de sus orientaciones se recogen cuando, en la década de 1880, la Tercera
Republica, conducida por el ministro Jules Ferry, establece en forma definitiva la educa-

cién publica universal, laica y gratuita, bajo la autoridad del gobierno nacional.

Bibliografia basica

Condorcet (1996), Cinco memorias sobre la instruccién publica [Cing mémoires sur l'instruction publi-
que], presentacién, notas, bibliografia y cronologia de Charles Coutel y Catherine Kintzler,
Paris, Flammarion, pp. I 1-14,20-32, 109-180 y 343-350. [Cinco memorias... fue publicado
originalmente en 1791.]

Furet, Francois y Mona Osouf, “Instrucciéon publica”, en Diccionario critico de la Revolucién France-
sa. Instituciones y creaciones [Dictionnaire critique de la Revolution Frangaise. Institutions et
créations), Paris, Flammarion.

Lefebvre, Georges (1995), “Francia en visperas de la Revolucion (1774-1787)”, “La Revolucion y
el fin del antiguo régimen (1787-1791)” y “La caida de la realeza. Girondinos y Monta-
fieses (1791-1794)”, en La Revolucién Francesa y el Imperio (1787-1815), Maria Teresa
Silva (trad.), México, FCE (Brevarios, 151), pp. 7-129.
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Bibliografia y otros materiales complementarios

Abbagnano, N. y A.Visalberghi (1996), “La llustracién en Inglaterra y Francia”, en Historia de la
Pedagogia, Jorge Hernandez Campos (trad.), México, FCE (Obras de filosofia), pp. 369-
383.

Bowen, James (1992),*“Hacia un sistema nacional en Francia”, en Historia de la educacién occiden-
tal, t. Ill, El occidente moderno. Europa y el Nuevo Mundo. Siglos XViil-XX, 2* ed., Barcelona,
Herder, pp. 315-332.

Fauré, Christine (1996),“Declaracién de los derechos del hombre y del ciudadano”, en Las decla-
raciones de los derechos del hombre de 1789, Diana Sanchez y José Luis NUfiez Herrején
(trads.), México, Comisién Nacional de Derechos Humanos/FCE (Politica y Derecho),
pp- | I-12.

Gadotti, Moacir (1998),“El pensamiento pedagdgico ilustrado”, en Historia de las ideas pedagégi-
cas, Noemi Alfaro (trad.), México, Siglo XXI, pp. 82-89.

Goubert, Pierre (1987), Historia de Francia, Barcelona, Critica, pp.90-205.

ILCE, “La Revolucion Francesa”, videocinta, nim. |4, de la Coleccién La tradicién de occidente.

Puleo, Alicia (1993), La ilustracién olvidada, Madrid, Anthropos, pp. 1 1-29 y 93-108.

Como temas de indagacién, reflexién y discusién se proponen los siguientes:

I. El ambiente previo a la Revolucién Francesa se caracterizé por un clima de gran
agitacion politica, econémica y social. Mientras la nobleza y el clero buscaban conservar
sus privilegios y mantener el antiguo régimen para no comprometer sus intereses, el
Tercer Estado se sublevaba para exigir sus derechos de igualdad con otros ciudadanos.
El resultado de esta lucha seria el establecimiento de un nuevo proyecto de nacién
basado en la libertad y la justicia social. ;Como se da la transicién del absolutismo
monarquico a un gobierno republicano en Francia? ;Cudles fueron los ideales que ins-
piraron el movimiento revolucionario? ;Como se expresaron estos ideales en las for-
mas de participacién de los ciudadanos y en la vida social francesa?

2. La Revolucién Francesa, inspirada en la conquista de la igualdad en la libertad,
propuso un nuevo tipo de hombre y de sociedad. Bajo este ideal se tuvo como propo-
sito emancipar al hombre y liberarlo de la opresién y de los prejuicios, otorgandole
libertad e ilustracién; asimismo, la nueva sociedad tendria como principios el ejercicio
de la justicia y la democracia. En este marco, ;cédmo se proponia que contribuyera la
educacién al logro de estos propdsitos y de los ideales de la Revolucion?

3. En el Antiguo Régimen la educacién se encontraba bajo el auspicio y monopoliza-
cién del clero, institucion que contribuyd a preservar los dogmas y prejuicios que envi-
lecian al pueblo francés. Con la Revolucién, el clero progresivamente quedé al margen
de los asuntos educativos y la educacién adquirié una nueva condicién: su caracter
publico. ;Qué argumentos justificaron el caracter publico de la educacién?, y jcuiles

fueron las repercusiones que origind esta situacién?
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4. El proyecto pedagdgico de la Revolucién busca transformar la educacion e ilus-
trar a todos los ciudadanos; sin embargo, a la opinién publica le inquietaban ciertas
orientaciones pedagdgicas que generaron grandes debates durante la época revolucio-
naria. En grupo discutir los siguientes puntos que plantean Furet y Osuf:

a) ;Cual debe ser la importancia respectiva de la instruccion publica y de la educa-
cién nacional?

b) iQué papel debe desempenar el Estado? jHasta donde puede intervenir? ;Pue-
de legitimamente, mediante la obligacién escolar, interferir en las prerrogativas
tradicionalmente reservadas a la familia? ;Debe el Estado monopolizar la edu-
cacion?

¢) ¢Lainstruccion publica debe ser igualitaria y equitativa o bien gradual, adaptada
a los talentos y a las capacidades individuales? ;Debe el Estado limitarse a po-
ner a disposicion de todos los ciudadanos una instruccién elemental o también
competir en cultivar los verdaderos talentos, en preparar, seglin los méritos,
nuevas élites politicas, y todavia mas, favorecer el desarrollo de las ciencias, las
letras y las artes!?

5. Con el estallamiento de la Revolucidon Francesa se abrian grandes posibilidades
para emprender nuevos caminos y cambios para la educacién. En este contexto revolu-
cionario emergio la obra educativa de Condorcet, quien propuso un proyecto educati-
vo liberal, critico y racionalista por el cual se ilustra a todos los ciudadanos a través de
la instruccion publica.

Para comprender la propuesta de este autor, discutir los siguientes aspectos:

a) ;Qué fines orientan su propuesta educativa?

b) ;Como explica la congruencia que debe existir entre los postulados de la nueva
Republica y el derecho de los ciudadanos a la educacién publica?

¢) iCudles son los argumentos que sostiene para afirmar que la razén es el arma
mas poderosa del individuo en la defensa de sus derechos naturales y para
luchar contra la ignorancia y la supersticién?

d) ;Como concilia los propésitos de la instruccion publica como obligacién del
Estado con la autonomia de la escuela respecto a cualquier poder?

e) ¢Sobre qué principios fundamenta su propuesta de organizacion de los conteni-
dos y de los niveles educativos?

f) ¢Qué actitudes debe asumir el profesor para lograr la aplicacion de los princi-
pios de la educacién revolucionaria en la escuela?

6. Confrontar la propuesta educativa de Condorcet con otros proyectos educati-
vos que emergieron durante la Revolucién Francesa (ejemplo: la propuesta de Michael

Le Peletier y de Gabriel Bouquier).
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Tema II. La construccién de un sistema escolar publico
en los Estados Unidos a lo largo del siglo XIX

La educacidn primaria en los Estados Unidos se transforma de manera profunda, pero
gradualmente, durante el siglo XIX, sobre todo en su segunda mitad. A diferencia del
caso de Francia, no existen grandes reformas legales que den origen a un sistema nacio-
nal centralizado con caracteristicas comunes a todo el pais, puesto que en Estados
Unidos la autoridad educativa mas influyente no ha sido el gobierno federal; esa autori-
dad es compartida por los 6rganos de cada Estado de la Union y por los cuerpos
colegiados que se fueron constituyendo en centenares de distritos escolares.

Con ese rasgo distintivo, también en Estados Unidos se establece, con diferentes
ritmos y modalidades, en cada estado, un sistema de control descentralizado que ad-
quiere rasgos comunes en aspectos esenciales de la organizacioén, los propositos y los
contenidos educativos.

En la primera parte del siglo XIX, lo que existe es un numeroso grupo de escuelas
elementales, poco formales en su funcionamiento, cuyo control y conservacién depen-
de en lo fundamental de las comunidades locales. Estas escuelas son un apéndice del
hogar y resultan adecuadas para un pais que es entonces predominantemente rural.

Sin embargo, las grandes transformaciones sociales y econdémicas, que se aceleran
conforme avanza el siglo, ponen en evidencia que ese tipo de escuela ya no es suficiente.
El crecimiento del capitalismo industrial da origen a una clase obrera que requiere
competencias y habitos de trabajo nuevos. Al mismo tiempo, se dispara un desordena-
do proceso de urbanizaciéon alimentado por grandes oleadas de inmigrantes europeos.

Para la poblacion ya establecida y para los grupos dominantes los cambios demogra-
ficos y culturales representan un gran reto: la integracién de los inmigrantes y de los
grupos mas pobres, cuyas estructuras familiares y formas de trabajo se estan modifican-
do. La necesidad mas evidente es la incorporacién a un idioma comun, pero se le da
también mucha importancia a la adopcién de valores morales y formas de conducta
ligados a la ética protestante, a los cuales se considera la Unica garantia contra la su-
puesta amenaza de la delincuencia, los vicios y el desorden social.

Los materiales sugeridos en este tema permitiran analizar como los factores antes
mencionados llevaron a los gobiernos estatales a asumir como propia la tarea de la
educacién elemental, creando sistemas escolares institucionalizados, sostenidos con
recursos publicos y que otorgan gran importancia a la profesionalizacion del personal
docente, de los métodos didacticos y de la supervisién escolar. Esta tendencia no se
impone sin conflictos, pues se enfrenta con las tradiciones de la democracia comunita-
ria y de los particularismos religiosos y culturales. La institucionalizacién se establece
primero en las ciudades y més adelante domina también el medio rural, donde la iden-
tidad localista y las formas de vida y de trabajo le oponen mayor resistencia. Una con-

secuencia de estos conflictos es que en el gobierno de la educacion publica se preserve
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una intensa participacion social, que se expresa por medio de comités electos a nivel

estatal y distrital.

Bibliografia basica

[T}

Katz, Michael B. (1987), “Contexto de la educacion publica”, “Capitalismo, democracia y la ex-
pansién de la ensefianza” y “Los propésitos de la educacién publica inicial”, en
Reconstructing American Education, Beatriz Gonzalez Casanova (trad.), Cambridge, Mass.,
Harvard University Press, pp. 6-23.

Tyack, David B. (1974), [“El sistema mejor y Unico en un microcosmos: comunidad y consolida-
cion en la educacion rural”] The One Best System. A History of American Urban Education,

Cambridge, Mass., Harvard University Press, pp. |3-25.

Bibliografia complementaria

Mann, Horace (1997),“Informe de la Junta de Educacién de Massachusetts”, en Daniel J. Boorstin
(comp.), Compendio histérico de los Estados Unidos. Un recorrido por sus documentos funda-
mentales, México, FCE, pp. 278-290.

Nevins, Allan, Henry Steele Commager con Jeffrey Morris (1994), “La aparicién de los moder-
nos Estados Unidos”, “Los trabajadores y la inmigracion” y “El Oeste llega a la edad
adulta”, en Breve historia de los Estados Unidos, México, FCE, pp. 238-256, 279-297 y
298-312.

Como temas de indagacién, reflexion y discusidn sobre este proceso, se sugieren los
siguientes:

|. La expansion del trabajo industrial y de la empresa moderna estd asociada al
crecimiento del sistema escolar. ;En qué sentido puede sostenerse que hay congruen-
cia entre los habitos requeridos por este tipo de trabajo y la socializacién que promue-
ve la escolaridad formal?

2. Durante el siglo XIX se generaliza en Estados Unidos el derecho al voto para los
varones de raza blanca. ;Qué relacion se puede establecer entre una democracia elec-
toral de alta participacién y el crecimiento de la educacion?

3. El desarrollo econémico y social que se vivia en los Estados Unidos durante la
primera mitad del siglo XIX, fue un gran atractivo para gente de diversas partes del
mundo. La inmigracién masiva pronto constituyé una fuerte preocupacion de la politica
social en ese pais. ;Cual fue la imagen que los grupos mas acomodados y con mayor
educacion tenian de los inmigrantes y de los mas pobres, asi como de la necesidad de
su educacién moral?

4. Hacia 1850 la participacion de la mujer en actividades escolares fue considerada
como una gran innovacion en el terreno educativo; de manera inmediata la mujer se
hizo cargo de la ensefianza de los nifios en las escuelas primarias, sustituyendo el lugar

que anteriormente ocupaba el hombre. ;Con qué factores puede relacionarse el hecho
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de que, al avanzar el siglo XIX, la docencia en la escuela basica de Estados Unidos se
convirtiera en una labor predominantemente femenina?

5. Durante gran parte del siglo XIX, las escuelas rurales estuvieron bajo el control y
la gestion de la propia comunidad; esta situacién provocé inconformidades dada la poca
pertinencia que mostraban dichas escuelas. Ante esta situacién, se buscé transformar
la escuela rural en una institucion consolidada y realmente formativa. ;Cémo describi-
ria el estado que guardaban las escuelas elementales en el medio rural, bajo control
comunitario? ;Qué dificultades presentd su funcionamiento regular como instituciones
publicas?

6. Las expectativas de futuro de las jévenes generaciones antes de la industrializa-
cién en los Estados Unidos estaban encaminadas, por un lado,a que el hombre esperara
hacerse mayor para trabajar y, por otro, a que la mujer esperara el momento para
casarse. Con los cambios sociales y econémicos que se experimentaron en el periodo
estudiado, la percepcién sobre un mejor nivel de vida y futuro comienzan a ser una
preocupacion constante para la mayoria de los padres de familia. ;Qué transformacio-

nes de la familia influyeron sobre la extensién de las oportunidades escolares?

Tema IIl. La educacién primaria en Francia en la década de 1880.
La organizacién de un sistema nacional como servicio publico,
laico, obligatorio y gratuito

Este tema ha sido seleccionado porque ejemplifica una de las formas tipicas de organi-
zacion estable del servicio educativo como responsabilidad del Estado y que progresi-
vamente se sujetara a normas y programas de caracter centralizado y nacional,aunque
en la prestacion directa del servicio tengan una intervencién directa las autoridades
regionales y sobre todo las locales o cantonales.

El contenido del tema corresponde a las acciones adoptadas por los gobiernos de la
Tercera Republica Francesa, que se crea en la década de 1870, a raiz del rapido derrum-
be del imperio encabezado por Napoleén Ill, como resultado de la fulminante derrota
militar que sufrid ante el reino de Prusia. La década analizada —la de 1880- corresponde
a gobiernos republicanos de orientacién liberal y progresista, anticlerical, que confian
en el conocimiento cientifico y en sus efectos morales, producto de la filosofia positi-
vista. En esos afios se establece la gratuidad de la ensefianza primaria publica (1881),
se regula la formacion de maestros y se extienden las escuelas normales (1879 y 1881),se
hace obligatoria para el Estado y para los padres la educacién de los nifios y las nifias de
entre seis y |3 afos de edad (1882), se suprime la ensefianza de la religién catdlica en
las escuelas publicas, sustituyéndola por la instruccion moral y civica (1882) y se dispo-
ne el relevo progresivo de los maestros que pertenecen a congregaciones religiosas

por maestros laicos.
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Estas medidas dieron lugar a polémicas y conflictos intensos y duraderos entre los
grupos y partidos politicos (republicanos liberales o conservadores, monarquistas mo-
derados y de extrema derecha), asi como entre los partidarios de la politica guberna-
mental y distintas corrientes de la Iglesia y de la opinién publica catélica. Cuestiones
como si el laicismo es antirreligioso y ateo, si es posible una moral sin fundamento
religioso, si la escuela esta obligada a obedecer las preferencias de las familias en mate-
ria de creencias y si la educacién debe ser pagada con recursos publicos,fueron algunos
de los temas de ese prolongado debate.

Un asunto especialmente debatido fue el de la educacién de las nifias. En la década
analizada, las mujeres tienen, en primer lugar, oportunidades educativas mucho meno-
res que las de los hombres, pero ademas ellas representan una proporcién muy alta de
los alumnos atendidos por las escuelas religiosas. De ahi que la intencion del gobierno
de avanzar en la equidad educativa entre los sexos y dentro de la escuela publica,

motivase una discusion particularmente intensa.

Bibliografia basica

LI T}

Prost, Antoine (1968),“De las leyes fundamentales a la guerra”, “...que la mujer pertenezca a la
ciencia o que pertenezca a la Iglesia” y “Las concepciones y las practicas pedagogicas”,
en Histoire de I'enseignement en France 1800-1967, Tatiana Sule (trad.), Paris, Armand
Colin, pp. 191-204, 268-269 y 278-282.

Bibliografia complementaria

Bowen, James (1992),“Francia: conflicto entre la Iglesia y el Estado en el ambito de la educacion”
y “Francia: conflicto entre conservadores y liberales en el ambito de la educacién”, en
Historia de la educacién occidental. EI Occidente moderno. Europa y el Nuevo Mundo. Siglos
XVII-XX, t.11l, Barcelona, Herder, pp. 402-409.

Bruun, Geoffrey (1995),“Materialismo cientifico y Realpolitik (1867-81)”,en La Europa del siglo XIX
(1815-1914), México, FCE (Breviarios, 172), pp. 123-149.

Duby, Georges y Robert Mandrou (1981),“‘La Francia positivista’ (1850-1900)”, en Historia de la
civilizacion francesa, México, FCE, pp. 446-479.

Los temas de indagacion, reflexién y discusidon que se sugieren para este apartado
son los siguientes:

|. Los grupos gobernantes en la década analizada —1880— aspiran a consolidar una
democracia parlamentaria y a alejar el riesgo de un régimen monarquico. ;Qué repre-
senta en esta aspiracion el desarrollo de la educacion popular de caracter bésico!?

2. Una idea dominante en la época estudiada es que la desigualdad social debe dis-
minuirse a través de la evolucién gradual y no mediante la revolucién social. ;Qué papel

se esperaba que cumpliera la educacién?
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3. En la época, esta vivo el recuerdo de la humillante derrota sufrida por los france-
ses ante Prusia en 1870. ;A qué debilidades nacionales se atribuy esta derrota? ;Cémo
se esperaba que la educacion contribuyera a superar esas debilidades?

4. Para Jules Ferry, ministro de Educacion, la desigualdad educativa entre los géneros
es mas profunda y resistente que la que existe entre las clases sociales. ;Por qué lo cree
asi? ;Cual es su idea de la mujer y de los efectos que puede tener su educacion? ;Qué
diferencias se pueden identificar entre esas ideas y las que predominan hoy en dia
sobre el papel y los derechos de la mujer?

5. Durante el periodo estudiado, algunas cuestiones sobre como debia ser la forma-
cion del futuro ciudadano motivaron fuertes disputas y duraderos conflictos entre las
distintas corrientes y los grupos tanto catélicos como republicanos. ;Cuales fueron
los principales puntos de conflicto en materia de formacién moral, ensefianza de la
religion, derechos de las familias y libertad religiosa?

6. La obra educativa de Condorcet fue antecedente y fuente de inspiracién para el
proyecto educativo que mas tarde concretaria el ministro Jules Ferry. ;Qué analo-
gias pueden establecerse entre la politica educativa republicana de la década de 1880
y las propuestas hechas 90 afios antes por el marqués de Condorcet durante la Revo-
lucién Francesa!?

7. Los programas de estudio de la educacién elemental de la época proponen méto-
dos avanzados. Sin embargo, las practicas educativas reales siguen siendo tradicionalis-

tas. ;Qué factores pueden explicar esa contradiccién!?

Tema IV. Modernizacion econémica y cientifica y creacion de un
nuevo sistema educativo. Japén en la época Meiji. 1868-1912

El propésito de este tema es mostrar un caso ejemplar de relaciéon entre una politica
deliberada de modernizacion econémica, cientifica y militar y la creaciéon de un nuevo
sistema de educacién universal de nivel bésico. El caso escogido es el de Japén en el
ultimo tercio del siglo XIX,a partir de que en 1868 una corriente politica de la nobleza
restablece en el poder politico al emperador, que habia sido convertido en una figura
solamente simbédlica. Esta época, que por el hecho antes mencionado se conoce como
Restauraciéon Meiji, constituye en realidad una era de intensas transformaciones, que
conducen a que una nacion, durante varios siglos cerrada sobre si misma, se convierta
rapidamente en un pais moderno y en una agresiva potencia mundial.

Un primer objeto de reflexién para los alumnos es la imposibilidad de que una
nacién pueda subsistir y desarrollarse en el aislamiento. El grupo politico que conduce
la Restauracién Meiji llegd a esa conclusion y disefié una estrategia para incorporar los
avances cientificos y tecnolédgicos de Occidente, para tomar parte en el intercambio
econoémico mundial y para inducir importantes cambios culturales. El rasgo que los

estudiantes deben observar es que los gobernantes Meiji trataron de realizar una mo-
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dernizacion controlada, que al mismo tiempo que fortalecia al Japon, preservara los
valores esenciales de su cultura y fuera compatible con un gobierno fuerte, de rasgos
marcadamente autoritarios.

La organizacién de un nuevo sistema educativo fue una pieza clave en ese proyecto
de cambio. Las escuelas que existian hasta entonces eran en su gran mayoria anexos de
los templos y su funcién instructiva era muy elemental. Para establecer una escuela
capaz de impulsar la modernizacién, los educadores japoneses probaron varias alter-
nativas, las primeras muy liberales,y ya en 1890 dieron forma a un sistema que perdu-
raria hasta la Segunda Guerra Mundial.

Un rasgo caracteristico de ese sistema fue la diferenciacion de sus funciones socia-
les.Por un lado, se creé un modelo de educacién primaria muy eficaz, para nifios y nifias,
que rapidamente alcanzé una cobertura casi universal. Por el otro, las instituciones de
nivel medio superior y superior, especialmente las universidades imperiales, fueron alta-
mente selectivas y su poblacion escolar fue reclutada, casi sin excepcion, de familias de
la antigua aristocracia y de los dirigentes empresariales. De esa manera, se buscaba
elevar el nivel basico de capacitacion de todos los habitantes, mientras se mantenian
bajo control los mecanismos escolares para la formacion de las clases dirigentes.

En ese sistema, al mismo tiempo que se buscaba alcanzar un nivel sélido de forma-
cion cientifica y técnica, se promovian con gran fuerza los valores morales tradicionales
y cédigos de conducta que destacaban la lealtad al emperador y al Estado, la disciplina

laboral y el respeto al orden y a las jerarquias familiares y sociales.

Bibliografia basica

Anderson, Ronald S. (1975),“La evolucién de la educacién desde la época feudal hasta los tiem-
pos modernos”, en Education in Japan.A Century of Modern Development, Juan Correa
(trad.), Ménica Utrilla (rev. técnica), Washington, D. C.,US Government Printing Office,
pp. 15-31.

Beasley, W. G. (1995), “Los préstamos culturales (1860-1912)”, en Historia contempordnea de
Japon, Madrid, Alianza, pp. 133-157.

Hall, John Whitney (1997), “Las reformas modernas y la influencia occidental”, en El imperio

japonés, México, Siglo XXI (Historia universal siglo XXI, 20), pp. 262-269.

Bibliografia complementaria

Landes, David S. (1999),“La restauracion Meiji”, en La riqueza y la pobreza de las naciones, Barce-

lona, Javier Vergara Editor, pp. 473-488.

Para orientar las actividades de los estudiantes, se sugiere tomar en cuenta las si-
guientes cuestiones:
I. Uno de los rasgos distintivos de la modernizacion japonesa fue la capacidad de

adaptar innovaciones de origen extranjero a las necesidades y cultura del pais. ;Cémo
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podemos diferenciar la adaptacién de la simple adquisicién? ;Qué ejemplos se pueden
sefalar de una y otra forma de cambio cultural?

2. La educacién fue considerada como un elemento indispensable para lograr la
modernizacién de Japén;la creacién del nuevo sistema educativo durante este periodo
exigia su pronta reorganizacion. ;Bajo qué esquema se organizo la educacién japonesa
al avanzar la época Meiji? Ese esquema, jera centralista o se caracterizaba por la auto-
nomia local? ;Por qué?

3. Con el nuevo régimen, se pretendia implantar una educacién universal sin ningtin
tipo de distincién; sin embargo este ideal no se concreté en la practica ya que no se
ofrecian las mismas oportunidades educativas para toda la poblacion. ;De qué forma
contribuia la organizacion del sistema educativo a reproducir las diferencias entre las
clases sociales?

4. La reforma educativa llevada a cabo durante la época Meiji planted la creacion
de un nuevo sistema educativo moderno de escala nacional; para concretar este pro-
pésito los japoneses importaron nuevas ideas del Occidente copiando varios mode-
los de sistemas educativos, principalmente el estadounidense y el francés, ;qué evolu-
cién siguieron los modelos pedagégicos llevados a la prictica a lo largo de la época
Meiji?

5. La instruccién moral y civica era considerada por los japoneses como un conoci-
miento de gran importancia en la educacion de las jévenes generaciones. ;Qué relacio-
nes pueden encontrarse entre el régimen de gobierno establecido en Japén y las for-
mas de socializacién moral y civica que se implantaron en el sistema educativo!?

6. Para lograr la modernizacion de Japén era imprescindible formar cuadros profe-
sionales a fin de atender las necesidades y los retos que enfrentaba el nuevo régimen.
{Qué funciones deberia cumplir el nuevo sistema educativo para atender las necesida-
des de fuerza de trabajo para las empresas industriales que tenian como meta ser

altamente productivas?
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I Programa

Descripcion general de los temas de estudio

En el programa del sexto semestre, los estudiantes normalistas estudiaran y analizaran
tres temas de relevancia en la historia moderna de la educacion.

En el primer tema se estudia el pensamiento educativo de John Dewey, uno de los
pensadores que han ejercido gran influencia en la educacién y que hizo valiosas aporta-
ciones al campo de la pedagogia.

La propuesta educativa de Dewey plantea una forma distinta de entender la educa-
cién y de conocer al individuo. En oposicién a la ensefianza tradicionalista, propone una
educacién basada en las propias experiencias del nifio; con ello revalora la importancia
de la atencién a las necesidades, inquietudes e intereses del infante, asi como la relacion
con su mundo exterior, como elementos fundamentales para brindar una verdadera
educacién y favorecer un auténtico desarrollo del alumno.

La teoria pedagdgica de John Dewey representa un importante legado para la edu-
cacién: permite explicar el valor que tienen las experiencias o vivencias en la formacion
del nifo y fundamenta nuevas formas de actuacion o intervencion pedagdgica que han
revolucionado la practica docente hasta la actualidad.

El segundo tema tiene como propésito promover la reflexion acerca de la influencia
que la adopcion de una determinada tendencia de la psicologia del desarrollo humano
puede ejercer sobre las practicas educativas, y sobre las expectativas de maestros y
especialistas en organizacién curricular. También es un asunto moderno, pues la psico-
logia cientifica, en sentido estricto, apenas rebasa los 100 afios de existencia, ya que en
épocas anteriores las ideas sobre la mente y el aprendizaje humano, por muy agudas
que hayan sido, eran producto de la reflexién filoséfica.

Como un ejemplo muy estimulante, se propone analizar algunas de las ideas centra-
les del psicologo ruso Lev S. Vigotsky, quien, a pesar de que murié en 1934, influye hoy
notablemente y es punto de referencia de una importante corriente mundial de psicé-
logos muy cercanos a las cuestiones educativas.

Orientado por la filosofia marxista,Vigotsky pensaba que el origen de todo conoci-
miento, incluida la competencia lingiiistica, radica en la experiencia social de las perso-
nas, en las relaciones que éstas establecen entre si y que surgen en contextos culturales
e historicos especificos. Dado que la escuela es un ambito social de relaciones interper-
sonales y una institucién cultural, los planteamientos de Vigotsky abren un espacio parti-
cularmente amplio al andlisis de las experiencias y las practicas educativas.

El ultimo tema propone el andlisis de una de las mas importantes corrientes de la cri-

tica a la escuela, que se desarrolla en los Estados Unidos en la década de 1960 y a la que
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I”

puede darse el nombre de “reformismo radical”. Su figura mas importante es Paul Good-
man, filésofo y critico social, y en ella se ubican educadores y ensayistas como George
Dennison, John Holt, Neil Postman y Charles Weingartner.

A diferencia de otras tendencias criticas de aquella época, la corriente aqui mencio-
nada no considera que la institucidon escolar sea por naturaleza dafiina y destructiva
para las potencialidades humanas de sus alumnos. Lo que denuncia son las deformacio-
nes y la pérdida del sentido liberador del conocimiento. Por esa razén y a pesar de que
sus criticas con frecuencia son violentas en el lenguaje y terminantes en sus juicios, los
representantes de esta corriente siempre dejan abierta la posibilidad de una reforma

profunda de la escuela.

Anilisis de los temas y sugerencias
para la indagacion y el andlisis

En esta seccién se presenta una revision mas detallada de cada tema de estudio, se
precisan las razones que justifican su inclusién en el curso, se sefiala la bibliografia
basica y complementaria y se sugieren orientaciones y preguntas que ayudan a guiar el
trabajo de los estudiantes: individual, en equipos o en grupo.

Debe insistirse en que la actividad de los estudiantes fuera de la clase tiene una
funcion insustituible en la modalidad académica del seminario. Ello implica que la biblio-
grafia basica debe ser objeto de un estudio cuidadoso, que se realicen indagaciones
tematicas selectivas, y que los estudiantes analicen y escriban los resultados de su re-
flexion y sus lecturas. El trabajo de clase estara orientado a la exposicion y la discusion
informada, la clarificaciéon de dudas y la organizacién de las actividades subsecuentes. La
evaluacion, mas que verificar si los estudiantes poseen la informacién necesaria sobre
los temas, debe centrarse en la calidad de la participacién en el grupo y de los produc-
tos escritos, ya sean individuales o de equipo de trabajo. El maestro debera revisar esos
productos y, en su caso, sugerir correcciones o ampliaciones e invariablemente comen-

tarlos con los estudiantes, para quienes es indispensable la retroalimentacion.

Tema I. El pensamiento educativo de John Dewey: la escuela
y la experiencia vital del nifio

Una constante en la obra de John Dewey es su oposicion a las bases y efectos de una
educacién que él llamaba tradicional. Para Dewey, el modelo tradicional no hacia mas
que promover una ensefianza puramente verbal, mediante la cual se obligaba al nifio a
memorizar y repetir. Reducido a una condicién de pasividad, el nifio sélo estaba desti-
nado a escuchar y absorber. En la practica, ese modelo promovia una educacién auto-
ritaria, porque imponfa a los nifios opiniones determinadas acerca del mundo y solucio-

nes previamente desarrolladas.
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En oposicién a los errores y deficiencias que detecta en la educacién tradicional,
Dewey propone cambios en la forma de concebir a la educacién y sugiere diversas
modificaciones a la escuela y al trabajo de los maestros. Plantea que la escuela debe ser
una institucion donde los avances de la sociedad se puedan transmitir directamente a
las nuevas generaciones, no a través de métodos formalizados o de una pedagogia
inerte, sino a partir de una escuela que permita al nifio construir, crear e indagar activa-
mente en un ambiente colectivo; lo que haria posible convertir a los nifios y a los jove-
nes en miembros participantes y constructivos de una sociedad democritica.

La educacion, seglin Dewey, deberia estar en consonancia con la sociedad, la cual se
caracterizaba por un fuerte desarrollo industrial. Su propuesta pedagdgica se produce
en la etapa historica en que los Estados Unidos de América establecen las bases para
alcanzar el acceso universal de los nifios a la escuela.

Dewey estaba convencido de que la educaciéon y la democracia se encontraban
indisolublemente ligadas. En una sociedad democritica, el Estado debe hacerse cargo
de la educacién y promover que todo el mundo pueda acudir a la escuela,independien-
temente de su género, religion, destreza individual o clase social.

La educacién debe preparar a las personas para ser flexibles, estar alertas y ser
creativas ante nuevos desafios y ante la incertidumbre del futuro, actitudes que son
fundamentales en un sistema democritico.

En el pensamiento pedagdgico de John Dewey se pueden localizar diversos princi-
pios para la accién educativa, que ayudan a reflexionar sobre la realidad educativa ac-
tual, tales como:

a) Labase primaria de la educacién se encuentra en las capacidades del nifio, quien
debe ser animado para que busque, inquiera, explore, se sumerja en el ambiente
y aprenda de la experiencia.

b) Las actividades expresivas o constructivas de los nifios son el verdadero centro
del curriculum.Todas las actividades que se organizan en clase deben ser vistas
como oportunidades para aprender.

¢) El acto educativo debe promover que los nifios sean capaces de responder
creativamente a los problemas y situaciones que les plantean el medio social y
el natural; que sean capaces de reaccionar frente a situaciones nuevas con inte-
rés, flexibilidad y curiosidad.

d) Los maestros deben procurar que los nifios tengan oportunidades de emplear
sus propios poderes o facultades en actividades que poseen sentido. Para ese
fin, tienen que desarrollar la capacidad de observar constante y cuidadosamen-
te los intereses de los nifios.

La obra intelectual de John Dewey ha tenido una repercusiéon muy significativa en la

educacién contemporanea, porque contribuyé a crear una pedagogia funcional y dindmica.
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Bibliografia y otros materiales basicos

Dewey, John (1967),“Mi credo pedagégico”, en El nifio y el programa escolar. Mi credo pedagogico,
6® ed., Lorenzo Luzuriaga (trad.), Buenos Aires, Losada, pp. 51-66.

— (1997),“La naturaleza del método” y “El juego y el trabajo en el programa”, en Democracia y
Educacién. Una introduccion a la filosofia de la educacion, 2* ed., Lorenzo Luzuriaga (trad.),
Madrid, Morata (Pedagogia. Raices de la memoria), pp. 145-157 y 169-178.

— (1988),“Interés, esfuerzo y disciplina”, en Paul Juif y Louis Legrand, Grandes orientaciones de la
pedagogia contempordnea, 3* ed., Ma.Teresa Palacios (trad.), Madrid, Narcea (Educacion
hoy. Estudios), pp. 66-68.

Morison, Samuel Eliot, Henry Steele Commager y William E. Leuchtenburg (1997), “La educa-
cion”, en Breve historia de los Estados Unidos, 3* ed., Odén Duran D’Oion, Faustino Ballvé
y Juan José Utrilla (trads), México, FCE (Obras de Historia), pp. 573-581.

Nevins, Allan y Henry Steele Commager con Jeffrey Morris (1996),“La era de la reforma”, en
Breve historia de los Estados Unidos, Francisco Gonzalez Aramburo (trad.) México, FCE
(Obras de Historia), pp. 335-354.

SEP (1999), Estados Unidos de América en tiempo de John Dewey. (Videocinta)

Bibliografia complementaria

Adams, Willi Paul (1982),“La reforma liberal: la era progresista”, en Historia Universal Siglo XX,
vol. 30, Los Estados Unidos de América, Maximo Cajal y Pedro Galvez (trads.), México,
Siglo XXI, pp. 243-250

Abbagnano N.y A. Visalberghi (1996),“John Dewey y la escuela ‘progresiva’ norteamericana”,
en Historia de la Pedagogia, Jorge Hernandez Campos (trad.), México, FCE (Obras de
Filosofia), pp. 635-654.

Chateu, Jean (1996),“John Dewey (1859-1952)”, en Jean Chateu (coord.), Los grandes pedagogos,
Ernestina de Champourcin (trad.), México, FCE, pp. 277-294.

Como temas de indagacién, reflexién y discusidn se proponen los siguientes:

I. El progresismo estadounidense se distinguié por ser un movimiento de caracter
reformador y liberal, condiciones que se consideraron fundamentales para lograr la
transicion hacia una sociedad mas justa y democratica. En este marco, ;qué condiciones
sociales y politicas hicieron posible desarrollar este proyecto? ;Cémo se expresé el
movimiento progresista en la vida social de los estadounidenses?

2. Durante este periodo se experimentaron nuevos caminos tendientes a lograr
una mayor libertad, igualdad y justicia social rompiendo con los viejos modelos
institucionales existentes. En esta moderada transicion a la democracia, ;qué papel le
correspondia desempefiar a la escuela estadounidense para lograr estos ideales?

3. El progresismo estadounidense inspiré la obra educativa de John Dewey. En sus
concepciones de educacién y escuela, jcémo se manifiesta la influencia del progresis-
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mo! ;Cudl es el papel que seglin del autor deberia desempefar la educacién y cuél la

escuela?

4. Argumentar a favor o en contra de las siguientes afirmaciones que hace John

Dewey:

a)

b)

d)

e)
f)

Los instintos y capacidades del nifio proporcionan el material y constituyen el
punto de partida para toda la educacion.

El conocimiento de las condiciones sociales del estado actual de la civilizacién
es necesario para poder interpretar adecuadamente las capacidades del nifio.
El maestro no estd en la escuela para imponer ciertas ideas o para formar
ciertos habitos en el nifio, sino que esta alli como un miembro de la comunidad
para seleccionar las influencias que han de afectar al nifio y para ayudar a res-
ponder adecuadamente a esas influencias.

El verdadero centro de correlacién de las materias escolares no son la ciencia,
ni la literatura, ni la historia, ni la geografia, sino las propias actividades sociales
del nifio.

La escuela debe ser el motor para la concientizacién social.

La educacién es el método fundamental del progreso y de las reformas sociales.

5. Analizar y comentar en grupo algunos puntos relativos a la propuesta pedagdgica

de Dewey:

{Qué rasgos generales se pueden identificar en la teoria pedagdgica de Dewey
en torno a la experiencia de los nifios y al valor de la misma para el trabajo
escolar?

Dewey afirma que el maestro debe ser un conductor de las actividades que
realizan los nifios en el aula y un miembro mas de la comunidad escolar. Con lo
anterior, ;proponia una disminucién del rol que debe desempeiar el profesor?
Argumentar.

Explicar el planteamiento de Dewey sobre la necesidad de “favorecer la inde-
pendencia y la seguridad de accion (de los nifios), al mismo tiempo que un
conocimiento racional de las cosas y su justa apreciacién”. ;Le parece que ac-
tualmente sigue siendo valida dicha observacién? ;Por qué!?

{Qué relaciones establece Dewey entre el método, o los métodos de ensefian-
za, con el desarrollo del nifio y las materias de estudio? ;Qué implicaciones
tiene, seglin él, la aplicacién de métodos de trabajo sin la reflexion previa del
maestro?

En la propuesta educativa de Dewey, ;qué debe hacer la escuela para lograr que
el juego y el trabajo estimulen el desarrollo mental y moral de los nifios? ;Qué
recomendaciones hace para que los nifios lleven a cabo juegos con propésitos

formativos? ;Qué papel le atribuye al maestro en estas actividades?
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Tema II. Las corrientes psicoldgicas y su impacto sobre las concep-
ciones educativas. El caso de la obra de Lev S. Vigotsky?

La obra de Lev S. Vigotsky constituye, por varios motivos, un ejemplo excepcional
entre las mas influyentes corrientes actuales de la psicologia del desarrollo cognoscitivo
de los nifios. En primer lugar porque Vigotsky murié en 1934 y su obra permanecié
virtualmente ignorada en Occidente hasta la década de 1960. Cuando su pensamiento
se fue divulgando, desperté de inmediato el vivo interés de muchos psicélogos y educa-
dores, como alternativa al conductismo que, en la version de B. F Skinner, ejercia una
poderosa influencia, o bien de aquellos a quienes no dejaba satisfechos la teoria de Jean
Piaget, que en esa época se desarrollaba con energia y obtenia una intensa difusion.
Entre los educadores es particularmente fuerte el interés por las ideas de Vigotsky y
las de quienes a partir de sus ideas desarrollan nuevos planteamientos. Ese interés se
explica porque esa corriente le concede un amplio espacio a la intervencién pedagogi-
ca en el proceso del desarrollo de los nifios. Otras propuestas, que consideran que los
nifios “maduran” siguiendo una secuencia uniforme de logros, como sostuvo Arnold
Gessell hace unas décadas, o que colocan el eje de desarrollo en procesos internos que
pasan necesariamente por grandes estadios evolutivos, como sefiala Piaget, implican
una restriccion, de grado variable, para las posibilidades de la accién educativa. Vigotsky,
en cambio, si bien reconoce que el desarrollo constituye un proceso que alcanza pro-
gresivamente grados y capacidades mas complejas, plantea que el desarrollo es genera-
do a partir de la experiencia social,y por lo tanto puede ser inducido y estimulado. Es
por eso que Jerome Bruner ha afirmado que en la psicologia de Vigotsky existe tam-

bién una teoria de la educacién.

Bibliografia basica

Kozulin, Alex (1995), “Vygotsky en contexto”, en Lev Vygotsky. Pensamiento y lenguaje, Barcelona,
Paidés (Cognicién y desarrollo humano, 30), pp. 9-40.

Meece, Judith (2000),“Desarrollo cognoscitivo: las teorias de Piaget y de Vygotsky”, en Desarrollo
del nifio y del adolescente. Compendio para educadores, México, McGraw-Hill/SEP (Bibliote-
ca para la actualizacion del maestro), pp. 127-138. [Primera edicion en ingles: Child and
Adolescent Development for Educators, 1997.]

Vygotski, Lev S. (1979), “Interaccién entre aprendizaje y desarrollo”, en El desarrollo de los proce-
sos psicoldgicos superiores, Silvia Furio (trad.), Barcelona, Critica (Estudios y ensayos, 60),
pp- 123-140.

2 Las grafias del apellido Vigotsky pueden variar dependiendo de la traduccién en que
se haya basado el autor que lo cite. [N. del ed.]
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Bibliografia complementaria

Bruner, Jerome (1996), “La inspiracion de Vygotsky”, en Realidad mental y mundos posibles. Los
actos de la imaginacién que dan sentido a la experiencia, Barcelona, Gedisa, pp. 80-87.
Wertsch, James V. (1995), “Apuntes biogrificos”, en Vygotsky y la formacién social de la mente,

Barcelona, Paidés (Cognicidn y desarrollo humano, 17), pp. 21-32.

En el trabajo con este tema, después de que los alumnos hayan logrado suficiente
conocimiento y comprensién de las ideas basicas de Vigotsky y en especial hayan reali-
zado una buena lectura del texto de Judith Meece, es conveniente que el maestro los
oriente hacia una reflexion abierta acerca de algunas implicaciones de esas ideas sobre
la actividad del profesor y de los nifios en el salén de clases. Por ejemplo:

I. Si la experiencia social de los nifios de un grupo escolar es diversa, también lo es
en un momento determinado su dominio de las “herramientas” psicolégicas de apren-
dizaje. ;Qué deberia hacer un maestro para conocer la diversidad de sus alumnos?

2. En la perspectiva de la diversidad ;cudles serian los rasgos caracteristicos del
trabajo del maestro en un grupo escolar?

3. ;Qué importancia adquiere en esta linea tener un conocimiento adecuado y una
relacién sistematica y fluida con las familias de los nifios?

4. ;Cudles serian los principios basicos para organizar el trabajo colaborativo de los
nifios?

5. Dado el papel central que el lenguaje desempefia en el desarrollo del pensamien-
to, ;qué principios deberia seguir el maestro en relacién con los diversos usos del
lenguaje en el grupo de clase, incluida la relacién oral del maestro hacia los nifos?

6. Si se asume la diversidad infantil y la individualidad, siempre en transformacion, de
la llamada zona de desarrollo préximo, ;qué problemas plantea una evaluacién que fija
logros comunes para todos y momentos preestablecidos para alcanzarlos? ;En qué

criterios podriamos pensar como alternativa a ese tipo de evaluacién?

Tema lIl. La critica a la escuela. El radicalismo estadounidense
en la década de 1960

Para comprender el sentido de la profunda critica de esta corriente a la escuela, que se
expresa en los tres documentos incluidos en el programa, es necesario tener una idea
general del ambiente cultural y de los conflictos sociales y politicos que se desarrollan
en la sociedad estadounidense en la década de 1960.

Después de una etapa de progreso econémico sin precedentes que se inicia al tér-
mino de la Segunda Guerra Mundial, a finales de los afios 50 los estadounidenses han
creado la primera gran sociedad de consumo de masas de la época contemporanea. Se

impone una cultura dominante, centrada en los valores del éxito y el bienestar material
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individuales y en unas relaciones sociales y politicas conformistas y aparentemente
estables.

La década de 1960 lleva a la fractura de ese clima de orden y optimismo como
consecuencia de fenédmenos que se refuerzan entre si. Estallan los movimientos contra
la discriminacion racial y por los derechos de las minorias. Crece la oposicién a la
guerra de Vietnam, sobre todo entre los jévenes y aparece una desconocida violencia
social, incluidos los asesinatos de grandes figuras publicas, que sacuden al pais. Hay una
acelerada modificacién de la cultura de la vida cotidiana, en la cual juega un papel cen-
tral el creciente aparato de los medios de comunicaciéon de masas. Surgen nuevas for-
mas de moral sexual, misica y comportamientos contrarios a los modelos y valores
establecidos. En la segunda mitad de la década, se hace evidente que la sociedad esta
dividida.

En ese contexto, se entiende que la escuela, hasta entonces una de las instituciones
mas legitimas y confiables, se convierta en objeto de denuncia y critica. Los autores aqui
incluidos la consideraron como uno de los medios que generan la mediocridad vy el
conformismo, que impiden la adquisicién de la independencia y la originalidad de pen-
samiento y que contribuyen a la injusticia social y a la discriminacion.

A pesar de la radicalidad de las criticas, estos autores creen que es posible, asi sea
remotamente, que la escuela sea distinta, si los que acttan en ella la transforman. Eso
los distingue de pensadores de esa misma época, como Ivan lllich, que propugnaba por
una sociedad sin escuelas y capaz de educar por otros mecanismos colectivos; o como
Paulo Freire, que cree en una educacién basada en las necesidades y en la “pedagogia

del oprimido”,y no en un conocimiento que es definido por otros como vilido.

Bibliografia basica

Dennison, George (1985),“Las vidas de los nifios”, en Olac Fuentes Molinar (comp.), Critica a la
escuela. El reformismo radical en los Estados Unidos, México, SEP/EI Caballito, pp. 121-130.

Goodman, Paul (1985),“Un caso comun, nada especial”, en Olac Fuentes Molinar (comp.), Critica
a la escuela. El reformismo radical en Estados Unidos, México, SEP/El Caballito, pp. 83-88.

Patterson, James (1999), “Estados Unidos desde 1945”, en Michael Howard y W. Roger Louis
(eds.), Historia Oxford del siglo XX, Barcelona, Planeta, pp. 265-283.

Postman, Neil y Charles Weingartner (1985),“El medio es el mensaje, evidentemente”, en Olac
Fuentes Molinar (comp.), Critica a la escuela. El reformismo radical en los Estados Unidos,
México, SEP/EI Caballito, pp. 107-115.

Bibliografia complementaria

|n

Hobsbawm, Eric (1998),“La revolucién cultura
322-345.
Morison, Samuel Eliot, Henry Steele Commager y William E. Leuchtenburg (1997),“De Camelot

,en Historia del siglo XX, Buenos Aires, Critica, pp.

a Reagan”, en Breve historia de los Estados Unidos, México, FCE, pp. 849-892.
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Para orientar la lectura, la reflexion y la discusion de los alumnos, se sugieren al
maestro las siguientes cuestiones:

I. El alumno que describe Paul Goodman es un buen estudiante, pero su aprendizaje
carece de vitalidad, de relaciéon con la realidad que él vive y la que probablemente vivira
en el futuro. Ese estudiante, jrepresenta un caso que también existe entre los alumnos
de la escuela normal? ;Qué habria que hacer para recuperar la relacion entre la forma-
cién y la motivacién de la practica real?

2. Neil Postman y Charles Weingartner sostienen que la organizacién escolar, sus
normas, los métodos que se usan y las conductas que se practican en la escuela educan,
al margen de qué contenidos deliberados y explicitos se pretendan transmitir. Indivi-
dualmente o por grupos, los alumnos pueden reflexionar y redactar un texto,a propo-
sito de instituciones y experiencias escolares que conocen, tratando de identificar efec-
tos educativos o “mensajes” que provienen de:

a) La organizacion escolar.

b) Determinados métodos y formas de trabajo pedagégico.

¢) Elejemploy la relacién con determinados tipos de directivo escolar y de maestro.
d) Determinadas practicas de evaluacién y de sus resultados.

3. José, el alumno portorriqueiio que describe George Dennison, ha perdido, quizd
definitivamente, la confianza en que podria lograr algo positivo en la escuela. Con él,
la institucién escolar ha mostrado que puede ser mas dura con quien es mas vulnera-
ble. jPor qué José es mas vulnerable en su escuela de la gran ciudad? ;Podemos imaginar
que José podria haber tenido una experiencia escolar distinta? ;Cémo deberia haber

sido esa experiencial
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