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RESUMEN

Palabras clave: Comprension Lectora, Comic, Proceso, Estrategia

El presente trabajo de investigacion obedece a la problemética
encontrada en el grupo de segundo semestre “C” de la especialidad de
contabilidad del C.B.T.i.s. N° 24, donde la carencia de estrategias por parte de los
alumnos para abordar la lectura, origina bajos niveles de comprension lectora y
por consecuencia la limitacion de su desarrollo intelectual.

Para llevar a cabo las estrategias metacognitivas de lectura, consideramos
autores como: Aussubel, McNamara, Gardner, Carranza, Celaya, Herrera y
Carezzano, Cassany, Diaz Barriga y Hernandez, Baker y Brown, Gubern, Flavell,
Mckernan, etc.

El enfoque metodoldgico fue de corte cualitativo, utilizando como método, la
investigacidén-accion colaborativa, ya que lo que se pretendio, fue investigar la falta
de comprensién lectora en los alumnos de segundo semestre “C”, asi como
buscar dar solucién a la problemética y coadyuvar a la transformacion de la
practica docente y del alumno.

Los participantes en esta investigacion fueron los alumnos de la escuela,
once docentes, los cuales contribuyeron en la aplicacién de algunos instrumentos
como la entrevista, el cuestionario y la observacién en la fase diagnostica de esta
investigacion.

En base a los resultados obtenidos, se disefio y aplicacién de la estrategia
“Curso Taller Disefiando Coémic”’, que tuvo como propoésito favorecer la
comprension lectora de los alumnos de bachillerato y que estos tengan las

habilidades necesarias requeridas por la sociedad.



INTRODUCCION

Nos gustaria dar inicio al presente trabajo con una frase del escritor
universal Miguel de Cervantes Saavedra “El que lee mucho y anda mucho, ve
mucho y sabe mucho” (2009, p. 33). Palabras que dieron pie a las sustentantes
para sentar las bases de la presente investigacion, pues desde nuestra
perspectiva: activar la mente y ejercitar el conocimiento es la médula de la
educacion.

Educacién que a lo largo de los afios ha sufrido cambios sustanciales, con
el fin de entregar, a quien se abra a ella, estrategias de innovacion, que si bien es
cierto, han coadyuvado en el desarrollo integral de los individuos, también han
restringido su avance; quiza, porque los docentes no proponen actividades en el
aula que incluyan aspectos tan importantes como la “comprension lectora”.
Acarreando con lo anterior, que los alumnos carezcan de las habilidades
metacognitivas para leer y que demandan de quienes nos constituimos parte del
hecho educativo, realizar cambios en nuestra forma de ensefiar para que
podamos entregarles una educacion de calidad.

Y para hacerlo, sin duda tenemos que echar mano ademés de nuestra
experiencia como docentes, de recursos tecnoldgicos que permitan motivar a
nuestros alumnos. El problema es que no todos sabemos o0 queremos utilizarlas,
ya que su uso demanda de otras habilidades pues, no es lo mismo leer un texto
impreso que uno digital. Leer y producir textos digitales requiere de entrenamiento

sobre computacion, ademas del uso de las habilidades metacognitivas que posea



el individuo para leer y escribir; en cambio leer y producir textos impresos implica
también utilizar las mismas habilidades, pero solo basta abrir un libro y leerlo vy,

para escribir, tener a la mano papel y lapiz y echar a volar la imaginacion.

Lo anterior se ve facil, sin embargo ambos textos: el impreso y el digital,

demandan de otros subprocesos para poder entender lo que se lee.

De alli que muchos investigadores como: Reyzabal, (1993), Gomez Palacio
(1995), Goodman (1996), Meece (1997), Diaz- Barriga y Hernandez (1998), Solé
(1999),Cassany (2000), Ochoa y Aragén (2005) y Zavala y Arnau (2008) entre
otros, se han interesado por conocer los procesos y subprocesos que utiliza un
individuo para poder comprender un texto tales como: comprension literal,
comprension global, interpretacion y reelaboracion del texto, reflexion sobre el
contenido del texto, y reflexion sobre la forma del texto.

Procesos que en ocasiones los docentes no realizamos, y por lo tanto,
enfrentamos estos mismos obstaculos no so6lo al aprender a aprender, sino
también en ensefiar a aprender, ya que el proceso ensefianza aprendizaje
demanda implementar estrategias y actividades diferentes a las que se sugieren
en los programas de estudio de cada asignatura.

Por lo anterior, los docentes debemos orientar y guiar las habilidades
mentales de leer y escribir para que los contenidos escolares se construyan de
una manera significativa, y se conviertan en elementos activos a lo largo de su
vida. Porque creemos que quien sabe leer y escribir, va a aprender y, que ambos

son los mejores medios para adquirir conocimientos.



Solé avala lo anterior al mencionar que:
...el proceso de lectura es fundamental en un individuo, ya que para leer
necesitamos, simultaneamente manejar con soltura las habilidades de
decodificacion y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias
previas, necesitamos implicarlos en un proceso de prediccion e inferencia
continua, que se apoya en la informacién que aporta el texto y en un
proceso que permita encontrar evidencia o rechazar las predicciones o
inferencias de que se hablaba (1992, p.18).
Por eso las autoras creemos que leer, es el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito a través de los conocimientos previos de quien lee.
Basadas en lo antepuesto, pretendemos con esta investigacion, invitar a la
reflexion a quien esto lea, para que analice su practica educativa, para que sea
consciente de que los alumnos con los que trabajamos son seres humanos que
tienen diversas necesidades, y por lo tanto requieren de nuestra guia,
orientdndolos, motivandolos para que se interesen por aprender; en si,
acompafarlos en su proceso de adquisicion de conocimientos tomando en cuenta
los elementos que intervienen en la adquisicién de la lectura y como ésta ayudara
a que el aprendizaje sea significativo, de tal manera que al llegar a la edad adulta,
estén preparados para ser unos buenos profesionistas, responsables y dignos de
servir a la sociedad. jReto muy grande, mas no inalcanzable! Por ello las autoras
de esta investigacion y docentes de bachillerato pretendemos innovar estrategias
pedagogicas mediante el uso del comic para autorregular el propio aprendizaje de

los alumnos del C.B.T.i.s. No. 24, facilitandoles con estas estrategias el acceso al



conocimiento, de una manera consciente y amena; doctrina principal del
constructivismo.

La estructura del trabajo es la siguiente:

En el capitulo uno se presenta el planteamiento del problema en el cual se
incluyen, primeramente algunos antecedentes relacionados con el objeto de
estudio; la delimitacion del problema, el contexto donde se realiz6 la investigacion,
asi como la justificacion y los propésitos a lograr.

El segundo capitulo consta de los referentes tedricos en los cuales se
apoyo la investigacion, con autores como Cassany, Goodman, Barthes, Michel de
Certeau, Jitrik, Escarpit, Programa Internacional (PISA), OCDE, Meece, Diaz
Barriga y Hernandez, Sternberg, Areiza y Henao, Pinzas, Lopez, Baker y Brown,
Garner, Paris, y Mateos.

El capitulo tres es el disefio metodoldgico, en el cual se contemplan el
enfoque de investigacion que es de corte cualitativo; el método que se siguid que
fue la investigacion-accion, los sujetos participantes; los instrumentos que se
aplicaron para recolectar la informacion que fueron la observacion, la entrevistas y
los cuestionarios; asi como el procedimiento metodologico seguido en la
investigacion y las técnicas utilizadas para el analisis de los datos.

En el siguiente capitulo se presentan los resultados obtenidos, asi como su
analisis correspondiente, y por ultimo las conclusiones derivadas de todo el trabajo

realizado y las referencias consultadas.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Antecedentes

La educacion actual en México esta pasando por una crisis cultural basada
en la insuficiente comprension lectora que afecta a todos los niveles educativos.
Esta crisis cultural es la que desde hace algunos afos ha ocasionado la creacion
de grandes dunas educativas y por lo tanto la ausencia de la comprension y de
gue el desarrollo metacognitivo de los alumnos cada dia carezca de significado.

A pesar de tener un programa de estudios y tecnologia de punta, no se
han logrado crear estrategias de aprendizaje adecuadas, que les permitan a los
alumnos obtener conocimientos basicos soélidos, que a su vez los introduzcan a
innovar e investigar y esto, tiene su origen en las estrategias de ensefianza
inadecuadas a las cuales son sometidos desde la educacion primaria, lo cual les
dificulta e impide el aprendizaje significativo.

Esto los sumerge en un ambiente de déficit de conocimientos tales como
malos habitos para estudiar, pérdida de tiempo sin obtener resultados exitosos,
memorizar sin comprender, etc. Por tal motivo se podria asegurar que la médula
del problema se encuentra en que las estrategias brindadas siguen siendo las
mismas, con distintos nombres, pero las mismas al final de cuentas.

La comprension lectora demanda que las estrategias que se promuevan
ayuden al proceso pedagogico, pues se reconoce como una herramienta esencial
para el aprendizaje y por tanto favorece o dificulta la adquisicion de otros saberes,

necesarios para desenvolverse en la sociedad.



Aunque los investigadores de los afos veinte trataron de hacer una
diferenciacion entre lectura y comprension lectora, cuando distinguieron entre
pronunciar y comprender; Gomez Palacio lo explica de la siguiente manera:

...antes se consideraba a la lectura como el rescate del significado

expresado en el texto, lo que dejaba para el lector una posicion receptiva,

sin que sus expectativas intervinieran al leer, sin la posibilidad de llegar a

mas de un significado.(1995).

Si bien es cierto, la lectura es un proceso interactivo entre el pensamiento y el
lenguaje; la comprension lectora es el esfuerzo de buscar el significado
consistente en conectar una informacién dada con algo nuevo o diferente.

Leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral, eso
seria s6lo una técnica de decodificacion. Leer significa interactuar con un texto,
comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Escribir por ende, no es trazar
letras, sino organizar el contenido del pensamiento, para que otros comprendan
los mensajes.

El &mbito educativo en México, aun no logra un avance significativo, a
pesar de los esfuerzos de las autoridades, pues se siguen teniendo debilidades en
su planta docente, quiz4 debido al marcado desinterés de su planta docente por
involucrarse en el trabajo institucional y de equipo lo que impide el desarrollo del
acto educativo.

Quiza por lo anterior en la Reforma Integral de Educacion Media Superior
en México (2008), se considera en primera instancia al alumno como primer

constructor de su propio aprendizaje, y es aqui, donde la comprension lectora,



tiene su entrada triunfal en la apropiaciéon del conocimiento, ya que para poder
acceder al proceso ensefianza-aprendizaje, entran en juego los principales
actores (alumnos y maestros), el desarrollo y apropiacion del conocimiento, que se
encuentra en la constante construccion y de la relacion de significantes con
significado individual.

A continuacion se mencionan algunas investigaciones realizadas en relacion
al tema de la comprension lectora, objeto de este proyecto de investigacion, que
apoyaron en la orientaciéon del mismo.

Estudios recientes de tipo cualitativo, como el de Carrillo (2009) hace
referencia a la interaccién con los textos como una estrategia para favorecer el
proceso de la comprension lectora, donde analizd e interpretd los factores que
inciden en las formas de ensefianza de los docentes para favorecer Ila
comprension lectora, y puso en practica en su fase de intervencion, las
posibilidades de inventar, crear y estructurar dentro de la escritura, permitiendo asi
desarrollar las microhabilidades en sus aspectos cognitivos, procedimentales y
actitudinales.

En la comprension lectora ademas de saber descifrar los signos textuales,
es importante el uso de estrategias para poder extraer informacién util del texto
que sea integrada a las estructuras cognitivas del lector y llegar a la construccion
del conocimiento. Carranza, Celaya, Herrera, y Carezzano (2004, p. 1),
realizaron una investigacion sobre la forma de procesar la informacién en los
textos cientificos y su influencia en la compresion, mencionando que “Los

alumnos universitarios capaces de afrontar las demandas del discurso académico



desarrollan habilidades cognitivas y metacognitivas para comprender la
informacion que obtienen de la lectura de textos cientificos y asi, concretar sus

aprendizajes’.

Asi mismo, Gonzalez (2008) realiz6 una investigacion sobre coGmo mejorar
la comprension de textos en estudiantes universitarios, considerando que el lector
comprende un texto cuando puede construir una representacion mental de él en
su memoria y que dicha representacion es el resultado de la aplicacion de un
conjunto de estrategias, que pueden entrenarse mediante la intervencion, por lo
que propuso un programa que incluyé estrategias de progresion temaética,
estructural, aplicacion de las macrorreglas y estrategias metacognitivas.

El enfoque metacognitivo propiamente dicho, derivado de las
investigaciones en psicologia cognitiva, se refiere al grado de conciencia o
conocimiento que los individuos poseen sobre su forma de pensar (procesos y
eventos cognitivos), los contenidos (estructuras) y la habilidad para controlar esos
procesos con el fin de organizarlos, revisarlos y modificarlos en funcién de los
resultados del aprendizaje. (Brown, 1975; Chadwick, 1988, Flavell, 1981).

La comprension lectora es una competencia fundamental dentro del
proceso pedagogico, se reconoce como una herramienta esencial para el
aprendizaje y por tanto favorece o dificulta la adquisicion de otros saberes,
necesarios para desenvolverse en la sociedad. Por consiguiente Rosas, Jiménez,
Rivera y Yafez (2003), de la Universidad de los Lagos en Chile describieron,

desde una perspectiva cognitiva, las estrategias de comprension lectora usadas



por estudiantes al enfrentar diferentes tipos de textos escritos y los modos de
ensefianza de los docentes durante sus clases.

En este estudio descriptivo la metodologia que emplearon fue tanto de tipo
cuantitativo y cualitativo, permitié conocer las formas y contenidos didacticos de
las practicas cotidianas en las aulas de los docentes y como éstas pueden inducir
en la habilidad de comprension lectora, las estrategias que ponen en juego los
alumnos al interactuar con un texto escrito y la diferencia en los modos de
procesar un texto escrito entre alumnos.

En la relacion que existe en un saldn de clases el conocimiento previo da
posibilidad para construir conocimiento, como resultado del continuo proceso
ensefianza- aprendizaje, en €l se hace presente una multiplicidad de momentos
gue se originan con la observacion y la interrelacion de las actividades diarias,
con la finalidad de conocer los diversos momentos y circunstancias que
problematizan dia a dia a el alumnado donde se hace presente la deficiente
comprension lectora.

McNamara (2004), en su indagacién aborda este problema, observando los
efectos de manipular la estructura del texto y de intervenir la estrategia linguistica,
determinando cémo esos efectos dependen de diferencias individuales, tales
como el conocimiento previo.

& La primera solucion consistio en ofrecer al alumno textos relativos
cohesivos, estableciendo la mejor correlacion posible entre el lector y

el texto.
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& La segunda solucion fue entrenar a los alumnos en estrategias de
lectura, centrada en la lectura del texto y en el conocimiento previo
para apoyar dichas explicaciones.

Asi mismo, Ochoa y Aragon (2005) relacionaron el funcionamiento
metacognitivo de estudiantes universitarios al leer articulos cientificos y su nivel de
comprension, describiendo sus desempefos a partir de niveles de planificacion y
monitoreo-control, desde niveles no regulados hasta muy autorregulados.
Encontraron que a mayor nivel de funcionamiento metacognitivo, mayor nivel de
comprension lectora y a menor nivel de funcionamiento metacognitivo, menor nivel

de comprensién.

OBJETO PENSADO

SILETO PENSANTE

La imagen demuestra como en el proceso del Pensar, existen algunos
elementos sin los cuales no existiria el mismo; el Sujeto, el Objeto, el Pensar y el
Pensamiento que entre todos forman una unidad en la adquisicion del

conocimiento.

1. Sujeto: Persona que realiza el acto de pensar (En nuestra imagen una

persona que realiza una operaciéon matematica)



2.
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Objeto: Es el estimulo, la cosa a ser pensada o conocida por medio de sus
caracteristicas esenciales (La operacion matematica en si, que parte de la
realidad objetiva).

El acto de pensar: lo realiza la persona que quiere conocer (Utilizacion de
los sentidos para poder descifrar las caracteristicas esenciales del objeto, -la
operacion matematica-).

Pensamiento: Resultado del acto de pensar (Es decir, la operacion

matematica y su resultado).

La posibilidad que tenemos de estudiar el "Proceso de pensar”, es la

resultante de la inferencia de nuestro conocimiento acerca de cémo conocemos...

es decir, pensar en lo que estamos pensando y cémo lo hacemos. Esto es la

Metacognicion.

Finalmente se presentan las indagaciones de Gardner (2000) con respecto

a las esferas del rendimiento metacognitivo, que pueden recibir el calificativo de

inteligencia si cumple estos criterios:

a.

Que tengan un nudcleo identificable y aislado de operaciones que
constituyen la base operativa de esa inteligencia. La I6gica matemética es el
tipo de inteligencia que la posee Steven Hopkins, quién a pesar de su invalidez
cuadripléjica no le impide desarrollar la creacion de sus teorias acerca del
universo.

Debe tener un curso de interaccion particular a lo largo del desarrollo

individual. La musica y la danza son artes que de por si son hermosas para
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guienes las espectamos, pero requiere de mucha entrega y sacrificio para ser
virtuosos en las mismas.

Debe tener una justificacion evolutiva y una determinada funcionalidad en
este contexto. El aprendizaje de A o B oficio, sea para sustento familiar o
hobbies, requiere de habilidades que son de herencia en ciertos casos y que
se les va utilizando en el contexto social. Asi, los hijos de profesores, en cierta
manera poseen las competencias de sus progenitores.

Se pueden contrastar experimentalmente observando su efecto en el
rendimiento ante tareas cognitivas diversas. Para la ejecucion de un
instrumento musical como la guitarra, se requiere constancia. No sera lo
mismo que un aficionado la intérprete, como la que lo realice un estudioso de
un conservatorio. De la misma manera, no es lo mismo que un profesional de
la construccion de una clase pedagodgica a que la de un profesional de la
educacion. Las diferencias son marcadas, no porque no se lo pueda realizar,
sino mas bien por la formacion académica de cada uno de ellos. Estas
acciones se las puede contrastar y objetivamente demostrar.

Deben tener apoyo en la investigacion psicométrica. Logicamente que se
deben demostrar en la practica las diferencias de habilidades, destrezas y
competencias de las personas, para lo cual en sus registros e interpretaciones
nos valemos de estudios y test psicologicos propios para este fin.

Deben mostrar una susceptibilidad por el uso de un codigo propio en el cual
transformar la informacion y procesarla adecuadamente antes de proceder a

emitir una respuesta concreta. EI mundo real lo simbolizamos de diferente
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manera los profesores que los médicos. Los profesores nos vamos mas a lo

intangible como es el aprendizaje de principios, valores y normas, en cambio

los médicos tratan de cosas tangibles como una enfermedad que dafia a un
organo del cuerpo humano. Nosotros somos mas holisticos, ellos, los médicos
son mas logicos.

Estas caracteristicas son requisitos que, segun Gardner, debe cumplir
cualquier habilidad, destreza y/o competencia para recibir el calificativo de
inteligencia en un sentido riguroso.

1.2. Contexto institucional

Toda sociedad para impulsar y propulsar su progreso en todos los niveles
requiere de instituciones educativas que brinden oportunidades para el trabajo,
requerimientos que soélo podrian ser cubiertos por la Escuela Vocacional de
Ingenieria y Ciencias Fisico Matematicas, misma que abrié sus puertas a la
sociedad victorense el 2 de septiembre de 1963 con 17 alumnos y ocupando una
aula de la Escuela Técnica Industrial No. 30 “Alvaro Obregén” todo ello, bajo el
auspicio del Secretario de Educacion Publica el Dr. Jaime Torres Bodet. Esta
institucién se ofrecié como una opcién mas de ingreso al nivel medio superior.

Como esta escuela surgi6 sin edificio propio y sin mobiliario; sus fundadores
realizaron gestiones ante el Gobernador Constitucional del Estado de Tamaulipas,
el Lic. Praxedes Balboa Gojon, y el Presidente Municipal de Ciudad Victoria, el C.
Carlos Quintanilla Meléndez, para solicitar un predio que diera cabida a la
institucion, tramites que rindieron frutos el 14 de marzo de 1966, y mediante

decreto presidencial iniciaron la construccion del plantel en una area ubicada en el
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22 y 23 Carrera Torres No. 650 la cual constaba de 5,786 m2, y para el afio
1968 empieza a funcionar con el nombre de Centro de Estudios Tecnologicos
No.104 (CET 104).

En 1972, la institucion cambia su denominacion, a Centro de Estudios
Cientificos Tecnoldgicos N0.104 (CECYT 104) y en 1981 se incorpora el nombre
del Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial No. 24 (CBTIS No.24).

Esta Institucion, pertenece a la Subdireccion de Educacion Media Superior,
que a su vez depende de la Direccion General de Educacién Tecnoldgica,
Industrial. Como su nombre lo indica es Bachillerato Tecnoldgico bivalente que
ofrece a los jovenes dos alternativas., la primera les otorga un certificado de
bachillerato permitiendo el transito al nivel superior, la segunda opcion es una
carrera técnica que les permite incorporarse de forma inmediata al sistema de
produccion en un término de tres afios.

El Director que lidera actualmente el C.B.T.i.s. asume funciones desde el 5
de Octubre del 2005, y tiene a sus 6rdenes directas a un jefe del Departamento de
Planeacion y Evaluacion y otro més en el Departamento Administrativo, asi como
a la Subdirectora Académica tiene a su cargo tres departamentos con dos jefes
cada uno, para ambos turnos, dos asignados al Departamento de Servicios
Docentes, dos mas en el Departamento de Servicios Escolares y los ultimos dos al
Departamento de Vinculacion con el Sector Productivo.

El plantel cuenta con una estructura fisica de siete edificios, con 31 aulas,
un laboratorio de idiomas, uno de quimica, uno de fisica, otro de analisis clinicos y

dos centros de coOmputo; también cuenta con talleres de electronica, electricidad,



15

maquinas, herramientas, torno, una biblioteca y una sala audiovisual, y un edificio
administrativo, con un perimetro de 529 m., el cual cuenta con 399 m., de cerco
y 130 m., de barda.

La oferta educativa en el sistema escolarizado es en las carreras de
Maquinas de Combustion Interna con tres grupos, Contabilidad con 18 grupos,
Electrénica con nueve grupos, Electricidad con tres grupos, Laboratorista Clinico
con 18 grupos y Mecanica con tres grupos; que dan cabida a 2,343 alumnos
distribuidos en 54 grupos en el turno matutino y vespertino. Asi, como el Sistema
Abierto de Educacién Tecnoldgica (SAETI), en las especialidades de Mecénica,
Electricidad y Contabilidad. Todos ellos atendidos por 234 trabajadores: 163
docentes (cuyos perfiles son: 119 cuentan con licenciatura, 29 con maestria, 3 de
ellos con doctorado y 12 con otros estudios), 62 administrativos y 9 empleados de
servicios generales.

El alumnado que ingresa a la institucion es egresado de las diferentes
secundarias de la localidad, asi como de otros municipios pertenecientes al estado,
ademas un minimo porcentaje proviene de otros estados, el nivel socioeconémico
de los pupilos, es de varios estratos sociales, pero su mayoria se concentra en un
nivel medio, y medio bajo.

Los padres de nuestros alumnos participan en la sociedad con diversas
actividades (trabajos) como: profesionistas (abogados, ingenieros, profesores,
licenciados, médicos, arquitectos, etc.), empleados, comerciantes, obreros, y otros,

dando oportunidad a los alumnos de poseer diferentes referentes que son
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reproducidos en las aulas y, su participacion dentro del plantel lo es en algunos
programas como en el comité de higiene y seguridad escolar.

En otro orden de ideas, el C.B.T.i.s. No. 24, al ser una institucidon que se
encuentra inserta en el centro de la Capital, cuenta con todos los servicios que
proporciona la urbe como son: luz eléctrica, agua potable, correo postal,
paqueteria, telégrafos, alumbrado publico, acceso al transporte publico, los
medios de comunicacion masivos como: television, radio, teléfono, Internet, que
permiten estar informados y comunicados.

La institucion esta a unos minutos de lugares culturales, turisticos y de
recreacion como: el Museo Regional de Historia, el estadio Marte R. Gémez, el
Teatro Amalia G. de Castillo Ledon, el Paseo Méndez, el Mirador, el Museo del
Planetario, el parque de Tamatan, el Zoologico; de plazas publicas, y de las
diferentes canchas deportivas, donde nuestros alumnos se recrean y conviven con
amigos y familiares.

Uno de los lugares mas visitados por los jévenes y seforitas que asisten al
C.B.T.i.s., son: la Biblioteca del plantel, y las Bibliotecas Publicas que existen en
la Ciudad la Marte R. Gémez, y la Adolfo L6pez Mateos.

Una de las actividades que se desarrollan por parte del centro educativo
son: las reuniones con padres de familia, convivencia del dia de la familia,
encuentros juveniles entre el alumnado, dia del estudiante, entre el personal se
realizan diversos festejos como el dia del maestro, dia de la madre, la posada

navidena.
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La valoracion realizada de afuera hacia dentro del centro de trabajo,
es de excelencia educativa, de trabajo, de prestigio, de confianza y de
reconocimiento social, al tener la mayor demanda educativa, del nivel medio
superior en la ciudad y un alto reconocimiento en el estado por sus logros tanto
académicos, deportivos y culturales a nivel nacional.

Administrativamente el ambiente que se desarrolla entre el personal del
plantel es de una aparente calma y tranquilidad, sin expresarse los desacuerdos de
muchos debido a que la comunicacion que debe fluir del departamento docente
hacia el personal, es tardia y en ocasiones nula, no hay una programacion de
actividades, arrastrando como consecuencia que se realicen u omitan actividades
por creer que no son de la competencia de algun trabajador, de alli la dualidad de
funciones; se auna a lo anterior, el malestar en general del colectivo escolar, donde
el clima de inseguridad se hace presente y el fantasma de la incertidumbre
deambula y se filtra por los muros.

Ello no impide que se cumpla la filosofia del C.B.T.i.s. que se constituye y
erige como un centro educativo con el que todas las acciones de sus miembros,
marchen hacia la busqueda del saber, como una condicién fundamental para
construirnos y ubicarnos en un status caracterizado por la practica de valores, el
conocimiento y dominio de la ciencia, la tecnologia vy el arte, ingredientes
indispensables de la felicidad en el contexto social que histéricamente nos ha
correspondido habitar.

De alli que ser una institucion del nivel medio superior, que forma jovenes,

capaces de integrarse al sector productivo, manejando tecnologia de punta,
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habiendo desarrollado su potencial de: saber hacer y saber ser, ademas de
prepararlos para acceder a estudios de nivel superior, con personal actualizado y
comprometido, mediante la aplicacion de programas de estudio de primer nivel, es
Su mision.

Y como cualquier plantel busca proporcionar en sus alumnos estrategias,
para que puedan utilizar la informacion de la ciencia y la tecnologia de manera
eficiente, dotandolos de las capacidades basicas fundamentales como: analitico,
critico y reflexivo, con aptitudes y cualidades personales, acordes con las
necesidades y requerimientos de la sociedad.

1.3. Delimitacién del problema

Para la delimitacion del problema, se hizo necesario realizar un analisis de
los resultados obtenidos en los examenes de conocimientos y de ENLACE que se
realizan cada ciclo escolar, Ya que dan especial importancia a la lectura
comprensiva y son la herramienta que brinda resultados en cuanto a los
conocimientos béasicos de los alumnos que cursan el segundo semestre de la
Especialidad de Contabilidad del Centro de Bachillerato Tecnoldgico industrial y de
servicios No. 24.

Y para efecto de complementar la primera etapa de observaciones que
sirviera como antecedente; se observaron un gran numero de situaciones
problematicas al abordar los contenidos programaticos dia a dia en el aula de
clase, tales como:

1. La baja calidad en la produccion de textos se observa cuando se les

solicita que elaboren un texto y al revisarlo sélo alcanzan a escribir
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unos cuantos renglones y con mala ortografia, no existe coherencia
en su redaccion al expresar sus ideas, esto imposibilita la realizacion
de sus trabajos como los resumenes.

2. No saben tomar apuntes, muestran desorganizacion en el orden de
los temas.

3. Batallan para identificar las ideas centrales de las lecturas lo que se
pudo observar al momento de exponer un tema que debian
investigar, pues sus participaciones evidenciaban la falta de
comprension, situacion que los encaminaba a desarrollar
aprendizajes carentes de significado y descontextualizados o incluso
con un nivel de aprovechamiento deficiente en el aula.

4. No tienen disciplina para el estudio, algunos investigan, pero en el
momento en que se les pide que realicen algin comentario o
conclusion, no contestan, y en otros casos, solo dicen, o repiten lo
memorizado,

5. Entran en conflicto al tener dudas de las instrucciones, por lo que
investigar es un verdadero problema, por lo que no hacen sus
tareas, esto demuestra que tienen una deficiente comprension.

6. Cuando se les pone a leer dicen unas palabras por otras,

7. No comprenden lo que el autor transmite en sus escritos, pues al
pedirles que de forma voluntaria comentaran sobre lo que habian

entendido de la lectura, s6lo unos cuantos participaron con su
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opinion. Si no se comprende, es dificil conocer la intencionalidad
gue el autor tiene al escribir.
8. No tienen disposicién por la lectura, no saben leeryno entienden lo

que leeny ello les provoca sueiio.

Ante este panorama, es conveniente mencionar que para ensefiar no soélo
basta con ser un maestro con la suficiente fundamentacién teorica, si ho también
necesitamos complementar con habilidades y estrategias didacticas capaces de
utilizar, que es uno de los principales factores con influencia en el
aprovechamiento escolar, y que ha sido la carencia de estrategias por parte de los
alumnos para abordar la lectura, originando bajos niveles de comprensién lectora
y por consecuencia la limitacion de su desarrollo intelectual, ya que para que un
aprendizaje sea significativo, leer debe estar asociado con comprender; en
consecuencia esto ha afectado la realizacion de actividades no sélo en la materia
de Lectura, Expresion Oral y Escrita, sino también en las demas asignaturas,
dificultando el razonamiento en la resolucién de problemas, asi como la redaccion
de textos.

Asi, que nuestro interés se volcé en crear estrategias que propiciaran la
lectura pero, no una lectura donde se leyera y ya; sino que los alumnos
examinaran el texto tratando de comprender lo que leen, y que pusieran mas
empefo en esta habilidad intelectual especifica.

Asi pues, es importante en el planteamiento de este proyecto poner al

servicio de la ensefanza las posibles habilidades del maestro que contribuiran al
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desarrollo y fortalecimiento de los procesos lectores. Una de esas habilidades que
se establecera dentro del presente proyecto es despertar el goce por la lecturay la
escritura, apoyandonos en los aportes de la psicolinglistica contemporanea. Esto
significa que consideramos fundamentales en dicho proceso la habilidades
metacognitivas del estudiante y sus capacidades comunicativas.

Por lo anterior, para el desarrollo de este trabajo se tomaron en cuenta
preguntas orientadoras que dieran la pauta hacia la busqueda de informacion
tedrica que fuera fundamental para plantear posibles soluciones a la problematica
encontrada y que sirvieran de molde a las sustentantes para proponer estrategias
de innovacion.

e (/Qué estrategias didacticas se pueden utilizar para mejorar los
procesos de comprension lectora en los estudiantes de segundo
semestre “C” del C.B.T.i.s. No. 24?

e ¢Es el comic una estrategia metacognitiva que permitira la utilizacion
de los subprocesos mentales necesarios para desarrollar la
comprension lectora?

1.4. Justificacion
Debido a las dificultades que presentan los alumnos de segundo semestre
“C” de la Especialidad de contabilidad en relacion con la comprension lectora, a
las equivocaciones que presentan en el desarrollo de las actividades académicas
gue les son asignadas no solo en la clase de Lectura, Expresién Oral y Escrita,

sino en las distintas asignaturas; consideramos muy importante implementar
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estrategias que permitan fortalecer las habilidades metacognitivas en el proceso
lector y que por ende les ayuden a mejorar su desempefio escolar.

El primer comportamiento que adopta el alumno ante la lectura es la
pereza mental y a querer hacer el minimo esfuerzo posible. ElI segundo
comportamiento es la falta de interés en el tema que se propone leer, porque no
encuentra un proposito concreto en el mismo, o en algunos casos hay alumnos
gue creen que todo lo saben.

Cuando el estudiante se ve obligado a leer, lo hace de mala gana, como si
fuera un castigo del profesor o algo malo para él, por lo tanto lo hace de manera
rapida y sin ninguna comprension del tema, tampoco emplea técnicas adecuadas.

Se sabe que si los estudiantes poseen habilidades lectoras, seran mas
capaces de interpretar un texto de cualquier indole, si posee un buen Iéxico y
hace uso de las estrategias de comprensidén adecuadas para su nivel de estudio y
edad alcanzaran con mayor facilidad la comprension del texto.

Sin embargo en nuestro plantel se percibe que los alumnos son
analfabetas funcionales y se cree que una gran parte de la culpa descansa en la
propia clase dirigente educativa, las mismas personas e instituciones a quienes se
les ha confiado la tarea de educar, ya que no toman conciencia de que leer y
escribir son actividades intelectuales que fortalecen y desarrollan la capacidad
metacognitiva de los alumnos. Lo anterior lo hemos observado en los grupos
donde impartimos clase y con nuestros compaferos en las reuniones colegiadas
donde damos cuenta de las situaciones apremiantes que requieren de nuestra

inmediata atencion.
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En muy pocas ocasiones nos detenemos a pensar en el supuesto de que,
quizas, la causa de que un alumno no entienda ni asimile un término o un
concepto, no esta en sus propias fisuras de adolescente, sino en el método de la
propia explicacion. Esta posibilidad de analisis sera inaceptable por aquellos
profesores que, ademas de sentirse muy seguros de los conocimientos que
imparten, llevan un buen tiempo realizando su practica docente del mismo modo:
él habla y el alumno escucha; entonces, cdmo desarrollar una lectura comprensiva
si no se deja a los alumnos sumergirse personalmente y sin excesivas
mediaciones, en el corazon de los textos.

Por lo anterior, consideramos que este trabajo serd muy beneficioso para
nuestra Institucion, debido a que es una puerta que se abre a la reflexion respecto
a las préacticas pedagodgicas que alli se vienen desarrollando y que de alguna
manera son la causante del bajo nivel de aprovechamiento de los estudiantes y
de sus deficientes resultados académicos.

Este trabajo de investigacion puede ser el punto de partida para motivar a
los compafieros docentes a replantear la labor que se desarrolla al interior de las
aulas, para desarrollar en nuestros alumnos habilidades metacognitivas que a su
vez redundaran en que sean personas comprometidas con su rol, enamoradas de
la escuela, que vean en ella la esperanza de un mejor mafana, con buenas
oportunidades que les permitan una mejor calidad de vida bajo el desarrollo de
mecanismos intelectuales que les permitan recabar, producir y evaluar

informacion.
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1.5. Propdsitos de lainvestigacion
Partiendo de que si, y solo si, consideramos a la comprension lectora como
el elemento vital, y esencial, para la construccion y apropiacion del conocimiento
de una forma consciente, se presentan los siguientes propoésitos:

e Analizar e interpretar los procesos metodologicos didacticos que
utilizan los docentes para favorecer de la comprension lectora en los
estudiantes de segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24.

e Disefar un taller de comic para trabajar la comprensién lectora en los
alumnos del segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24. Para que los
estudiantes conozcan, desarrollen y pongan en practica las
habilidades metacognitivas del pensamiento, pretendiendo alcanzar
la comprension de textos, el placer por la lectura, ademas de obtener

un mayor rendimiento escolar en primera instancia.
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2. REFERENTES TEORICOS

Dentro del sistema educativo, dos de los procesos fundamentales en el
aprendizaje de los estudiantes son: leer y escribir. Ambos son objetos de la
educaciéon formal. Son medios para el acceso al conocimiento y se constituyen en
las bases de los aprendizajes que se realizan en las distintas areas.

En primer lugar es primordial saber qué significa leer y, especialmente,
comprender un texto, lo cual es importante para conocer cuales son los procesos
que se siguen en la lectura, asi como las estrategias utilizadas y posibles
actividades que permitan trabajarlas.

2.1. ¢ Qué significa leer?

El diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE) lo define de las

siguientes maneras:

LEER. (Del lat. legére). (2003. p. 604)

1. Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la significacion de los
caracteres empleados.

2. Comprender el sentido de cualquier otro tipo de representacion grafica. Leer la
hora, una partitura, un plano.

3. Entender o interpretar los signos de un texto.

4. En las oposiciones y otros ejercicios literarios, decir en publico el discurso
llamado leccion.

5. Descubrir por indicios los sentimientos o pensamientos de alguien, o algo oculto
gue ha hecho o le ha sucedido. Puede leerse la tristeza en su rostro. Me has leido

el pensamiento. Leo en tus 0jos que mientes.
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6. Adivinar algo oculto mediante practicas esotéricas. Leer el futuro en las cartas,
en las lineas de la mano, en una bola de cristal.

7. Descifrar un codigo de signos supersticiosos para adivinar algo oculto. Leer las
lineas de la mano, las cartas, el tarot.

Por su parte algunos tedricos lo definen de la siguiente manera.

Cassany (2001, p. 19). Como “el hecho de comunicarse con otro (el autor) y
sofar, imaginar, entretener, aprender, conocer... La sola capacitacion para leer
(habilidad para decodificar), no crea lectores y como no nacemos lectores, es
necesario conocer estrategias para acercar al libro"

Para Goodman, (1982) lider del modelo psicolinguista, considera que leer es
un proceso del lenguaje que busca significado.

Barthes (1987, p. 37) “Leer es hacer trabajar a nuestro cuerpo siguiendo la
llamada de los signos del texto, de todos esos lenguajes que lo atraviesan y que
forman una especie de irisada profundidad en cada frase”. En si, enfocar la vista
en letras tratando de imaginar en base a nuestros conocimientos, el lenguaje que
utiliza el autor para darnos a conocer su punto de vista.

Para Michel de Certeau (1996, p.16) leer es una practica cultural donde
coexisten todos los rasgos propios de una produccion silenciosa, porque suscita la
metamorfosis del texto, la expectacion y la improvisacion ante las significaciones;
al mismo tiempo es una invencion de la memoria, porque, antes que ser propicia
para el almacenamiento, genera olvidos y elipsis, transporta y se hace plural.

Para dar respuesta a la pregunta ¢quée es leer? Jitrik (1998, p.18)

responde: leer es un hecho cultural, no natural y constituye una instancia
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comunicativa, por lo que se evade, por su autonomia, del circuito de la
municacion y, posiblemente por este ultimo motivo, se sabe poco acerca de lo que
es leer y lo que se sabe adolece de varias deficiencias.

Escarpit (2006) agrega que el acto de leer es ante todo un proceso
psicoldégico que implica interrelaciones entre un escritor y un numero
indeterminado de lectores en una circunstancia que puede considerarse un
proceso.

Con las propuestas conceptuales aqui revisadas, se puede formular una
conceptualizacidon propia, por lo que para las sustentantes, saber leer,
significa conocer las letras, su combinacién para formar palabras, estas para
formar frases y que se descifra el significado de estas combinaciones. Por lo tanto,
leer es informarse, es compartir, cultivar la personalidad, aprender a vivir, y
hacerse participe de lo que vive nuestra sociedad.

2.2. ¢ Qué significa comprender un texto?

PISA (2009, p. 7) la define como la habilidad para “utilizar y reflexionar
sobre los textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el
conocimiento y el potencial personal y participar en la sociedad”

Por su parte, la OCDE (2003, p. 34) define la comprension de un texto como:

La habilidad para decodificar el texto, interpretar el significado de las palabras y
estructuras gramaticales, asi como construir el significado. También implica la
habilidad para leer entre lineas y reflexionar sobre los propésitos y audiencias a

quien se dirigen los textos. La capacidad lectora involucra por tanto, la habilidad
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de comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de texto y asi
dar sentido a lo leido al relacionarlo con los contextos en que aparecen.

Meece, (1997, p. 81) menciona que comprender un texto es la habilidad que
posee el lector para analizar la informacion sintactica, semantica y pragmatica al
procesar textos.

Diaz Barriga y Hernandez (1998) definen a la comprensién de un texto
como aquella que se da de manera simultanea en los alumnos cuando manejan el
lenguaje y hacen uso del mismo.

Con lo anterior, se aprecia que comprender un texto depende del grado de
interés que vaya adquiriendo el lector con el texto que esté leyendo. En si, para
comprender se requiere disfrutar la tarea de leer para poder favorecer la
comprension. Y en ese sentido, vemos que en las practicas que se realizan en el
C.B.T.i.s. No. 24, los docentes no toman en cuenta los intereses de los alumnos, y
los textos que se utilizan en ocasiones no provocan el interés y atraccion para
favorecer la comprension lectora.

2.3. Factores que intervienen en la comprension.
El acto de leer depende primero, de un factor real al texto:
1. El lector, quien al interactuar con el texto, le da vida a través de su
lectura; porque los textos existen, pero si no se leen carecen de significado.
El yo lector es muy confuso, muy complejo y muy variable. En un
momento pondra en funcionamiento expectativas de naturaleza intelectual, y en
otras lo hara con expectativas de naturaleza afectiva. Y, casi siempre, con una

mezcla de ambas.
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El lector no solamente da significado a las palabras: sino mas bien integra
estrategias individuales, psicolégicas, sociales, politicas y econdmicas, para que el
efecto obtenido sea una apuesta ganada.

2. El segundo factor potencial es el texto, parte especifica de una
pagina, Unica e irrepetible; que recobra sentido cuando alguien lo mira, cuando
alguien lo siente, cuando alguien lo comprende, cuando alguien lo interpreta,
cuando alguien le mide su temperatura.

El texto es una imagen gréfica expuesta a la exploracion de los ojos y
propicia un numero de estimulos por los cuales la mente reacciona, de manera
que el texto codifica un discurso oral y éste es decodificado por medio de un
proceso complejo, la lectura, que implica un trabajo de creacién de significados
gue reconstruye la memoria del lector, quien procesa mucha informacion.

El conocimiento y la identificacion de la estructura del texto permiten al
lector comprender el modo en que el autor ha organizado y expuesto sus ideas v,
por tanto, de como espera que comprendamos lo que nos transmite.

También permite al lector seleccionar la informacion, organizarla, elaborarla
y guardarla en su memoria a largo plazo.

3. Y el tercer factor que se constituye también indispensable en el acto
de leer es el contexto, es el feeling que el lector pone en funcionamiento al
accionar su bateria interior: afectividad, juicio, creatividad, conocimientos, hipotesis,
entusiasmo, indiferencia, exaltacion, somnolencia y expectativas de todo tipo, lo
mejor de si mismo, lo mas personal, lo mas especifico; para realizar la lectura e

interpretarla de acuerdo a sus vivencias.
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Existen diferentes factores relativos al contexto: los relativos al entorno

escolar y los relativos al entorno familiar.

e Dentro de los factores relativos al entorno escolar, cabe destacar:
a) La relacion profesor-alumno-iguales (disposicion y tamafio de la clase, dinamica
y estructura de la clase (actividad en grupo o individual, estructuradas o no),
actitud del profesor hacia la ensefianza, sus conocimientos del profesor sobre
como ensefiar y sobre los métodos, el apoyo entre los iguales, existencia de
competitividad, liderazgo, etc.).
b) Tiempo de exposicidn a la lectura (los alumnos que mas tiempo dedican a leer
en clase (ya que el maestro o profesor asi lo considera) suelen presentar una
actitud mas positiva hacia la lectura y su rendimiento también es
considerablemente mas alto).
c) Materiales y tipos de textos (los materiales motivantes suelen aparecer con
dibujos, con temas de interés —que seran diferentes segun la edad.
d) Método (globales —relacion de lectura y significado desde el principio-). El tipo
de método es un factor importante cuando aprendemos a leer, pero
posteriormente no).

En cuanto al entorno escolar del C.B.T.i.s. No. 24 se aprecian actitudes que
subrayan la incapacidad de los alumnos para adentrarse en ciertos aprendizajes,
quiza debido a que, cada quien tenemos nuestra propia forma de ser, de pensar,
de estudiar y de aprender. Y si aunamos a ellos las exigencias que demanda la

institucion y que los docentes deben cumplir; se abre una brecha entre el proceso
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de aprendizaje-ensefianza y de ensefianza-aprendizaje; que separa la intenciéon
del profesor y entre lo que el estudiante consigue hacer.

El docente, en la mayoria de las veces, prepara su planeacion sin
preocuparse si esta encaminada a los estilos en que aprenden sus alumnos, y
mucho menos sabe, si los muchachos conocen los procesos mentales que se
encuentran envueltos en una determinada actividad de aprendizaje. Lo que sin
duda genera un clima inaceptable en sus clases y su grado de compromiso con el
desarrollo intelectual de sus alumnos se vea mermado, lo que conlleva que no se
entregue una educacion de calidad y mas que se siga viendo al proceso de
ensefar y aprender como algo meramente innato o proveniente del entorno del
sujeto.

e Con respecto a los factores relativos al entorno familiar, cabe
destacar que las pautas educativas que se aprenden en el ambiente
familiar, condicionan las formas en que los alumnos aprenden en la
escuela y en relacion a las formas de lectura que en ella se practican
(la escuela) como lo es el comportamiento lector instituido por el
Programa Nacional de Lectura (PNL) que toma en cuenta actitudes
y pautas educativas como: el uso del vocabulario, de los estilos
linglisticos, del conocimiento mismo, etc.

Una vez conocidos algunos de los factores que pueden influir en la
comprension lectora, y que son importantes que los docentes lo analicemos y
consideremos de incluirlos en nuestra practica docente, pasamos a comentar

coémo se da la metacognicion en el proceso de lectura.
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2.4. La metacognicién en el proceso lector

Para que el proceso lector sea realmente eficiente, el lector debe participar
ademas en otra serie de actividades directamente relacionadas con la
planificacion, supervision y evaluacion del proceso (Sternberg: 1987).

Para lograr un proceso realmente eficaz, reflexivo y critico de lectura para
aprender, es necesario que el lector asuma el control, la supervision y la
evaluacion permanentes de su propio proceso de comprension, y es aqui donde
se habla entonces del papel que juega la metacognicion.

La metacognicion hace especial énfasis en el papel activo del lector desde el
momento mismo en que se enfrenta a un texto y durante todo el proceso de
comprension, ya que cuando se comprende un texto, se facilita al individuo la
adquisicién, el empleo y el control del conocimiento, es decir, la conciencia
metacognitiva de cual es lo que le da a su poseedor la “sensacion de saber”, y al
mismo tiempo poder aplicar habilmente ese conocimiento en un contexto de
realidad concreta y/o conceptual. (Areiza y Henao 2000).

Pinzas (2003) menciona que los procesos de nivel superior coordinan y
dirigen otras actividades e incluyen labores de evaluacion, planificacion y
regulacion al dar lectura a un texto.

La comprension del texto como proceso estratégico, supone que el lector,
con base en su proposito de lectura, siga un plan lo suficientemente flexible que
pueda ir ajustando a ese propdsito, al tipo de texto, a las demandas de la tarea y a

la consecucion de sus objetivos.
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2.4.1. La metacomprension

La metacomprension le permite al lector saber qué es lo que necesita para
comprender, qué sucede mientras lee, cual es su estado de comprension del texto
y darse cuenta de si estd comprendiendo o no lo que lee, durante el proceso
mismo.

Ademas, y mas importante aun, el lector puede, en consecuencia, regular
su proceso de lectura y en caso necesario si éste no esta siendo eficiente, decidir
sobre la necesidad o conveniencia de usar otras alternativas mas eficaces (Lopez,
1997a).

Se ha observado que las estrategias en este caso, de la misma manera que
las de comprension, son especificas a cada texto y al propésito de lectura, pero
pueden, sin embargo, generalizarse a tipos de textos.

En sintesis, la metacomprensién implica conocer, hasta qué punto se
comprende algo, como se logra la comprension y cdmo se evalla la comprension
alcanzada.

Distintos autores como Baker y Brown (1984), Garner (1987%); Paris:
(1991); y Mateos: (2001) proponen ciertos factores que intervienen en el proceso
de la metacomprensién, como son los siguientes:

a) El texto y larepresentacion de la tarea
El Texto incluye los rasgos (el nivel de dificultad, el grado de familiaridad
y la estructura) de los materiales a ser aprendidos y que afectan su

comprension y su recuerdo.



La Representacion de la tarea: Comprende los requisitos de

almacenamiento y recuperacion de informacion y que generan una ejecucion

por parte del aprendiz como evidencia del aprendizaje.

b) Estrategias movilizadoras
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Constituyen las actividades en las que se involucra el aprendiz con el fin de

almacenar y recuperar la informacion.

c) Caracteristicas del lector

Habilidad, nivel de motivacion y otros estados y atributos personales que

influyen en la comprension y el aprendizaje.

d) Control y Procesos de autorregulacion

Segun Baker y Brown (1984), los procesos de autorregulacién son los

siguientes:

&

Clarificar los propdsitos de la lectura.

Clarificar las demandas de la tarea.

Identificar los aspectos importantes del mensaje contenido en el
texto.

Centrar la atencién en las ideas principales y no en los detalles.
Monitorear las actividades realizadas a fin de determinar el nivel de
comprension.

Involucrarse en actividades de generacion de preguntas para
determinar si los objetivos establecidos, previamente a la lectura,

se estan cumpliendo.
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& Tomar acciones correctivas cuando se detectan dificultades en la
comprension.
& Evitar interrupciones y distracciones.

Tenemos la certeza de que realizar estos procesos en los alumnos, abre las
posibilidades en términos de aprendizaje de contenidos escolares. Sobre todo, Si
pedimos a los alumnos a que sean rigurosos en la formulacion o en la definicion
de principios, que eviten la ambigledad en la redaccién o que hagan un esquema
antes de empezar a desarrollar un tema. Y sin importar que asignatura estemos
impartiendo porque “El dominio instrumental del lenguaje, oral o escrito, es la via
de acceso a los demas conocimientos.” Cassany (2001, p. 23) Ademas nos
corresponde ampliar sus objetivos y abarcar todos los aspectos relacionados con
la comunicacioén, por lo que es preciso que toda persona logre expresarse de
manera coherente y clara.

2.4.2. La metalectura

Tomando en cuenta las definiciones que se plasman en el apartado ¢qué
es leer?, y sabiendo que leer significa que se conocen las letras, las
combinaciones de las letras (palabras), las combinaciones de las palabras (frases)
y que se descifra el significado de estas combinaciones, la metalectura, en
cambio, va mas alla del simple hecho de descifrar unos rasgos visibles (letras y
palabras); comprende el conjunto de conocimientos que tenemos sobre la lectura
y sobre los procesos mentales que debemos realizar para leer. qué debemos

hacer para leer, para qué se lee un texto, qué exige leer bien, qué elementos
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influyen positiva o negativamente en el proceso de leer, entre otros
cuestionamientos.
2.4.3. Larepresentacion de la tarea lectora para el proceso metacognitivo

La representacion interna de la tarea resulta determinante para la
movilizacion de estrategias metacognitivas. De aqui que la finalidad de la misma
establezca diferentes exigencias tales como:

e Comprender la informacion que se encuentra vertida en los textos
y que precisa de activar los conocimientos previos en torno a los
cbdigos del lenguaje.

e Interpretacion de cada uno de los péarrafos tomando en cuenta las
idea principales y el rescate de palabras clave.

e Elaboracion de la informacion obtenida mediante el conocimiento
de la intencién del autor al escribir el texto; organizar, clasificare
interpretar la informacion para proceder a la elaboracién de
esquemas, resumenes, etc.

Los referentes tedricos aqui presentados, son muy enriqguecedores debido a
gue adentrarse en los procesos que involucran el pensamiento requiere de mucho
esfuerzo como lo es resolver las dificultades que se presentan durante el proceso
ensefianza aprendizaje como el autocontrol que requiere la practica de la lectura 'y
de la escritura, ademas, estos procesos mentales favorecen la autonomia, y
fomentan la metacognicion obligando al alumno a observar y acomodar su propio

proceso de aprendizaje, tomar iniciativas porque saben las necesidades del
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trabajo y hacia donde se dirigen sus metas y; para usos de la realidad que nos
corresponde era necesario armonizar los hallazgos de los teéricos para el logro de
los propdsitos individuales de este trabajo que implican la participacion del sujeto
dentro de una esfera grupal donde adquiere un sentido y direccion toda accion del
individuo que es...disfrutar de su aprendizaje.

2.5. El Cémic

Fernando Vasquez (2003), en su texto Rostros y mascaras de la
comunicacién , afirma que no se debe confundir el medio con la mediacién, porque
el medio es la herramienta, y la mediacién es el resultado obtenido con el medio.
Agrega que “lo importante es saber qué medio se debe usar para generar qué tipo
de mediacion”, “Si lo que deseo es afectar emociones, sentimientos y afectos,
puedo usar la oralidad o la imagen, pero si deseo apelar a la inteleccién o el
raciocinio me valgo de la escritura” (2003, p. 38).

Con la presente investigacion se eligio la definicion propuesta por Roman

Gubern (1972) en su obra El lenguaje de los coémics; como medio de
comunicaciéon. Gubern dice:
(...) adelantaremos al lector la definicion estética mas satisfactoria de los comics
que, en nuestra opinion, haya sido elaborada hasta ahora: ‘estructura narrativa
formada por la secuencia progresiva de pictogramas, en los cuales pueden
integrarse elementos de escritura fonética’ (p. 35).

Este autor deja claro que la definicion estd elaborada a partir de una
aproximacion estética. También Scott McCloud (1994), quien es otra referencia

obligada en el mundo del cémic, propone la estética como parametro para



38

definirlo. Aparte de la importancia que autores tan reconocidos acuerdan al

aspecto estético del comic, debe destacarse la necesidad hermenéutica de

escoger un punto de referencia valido sobre él para aproximarse a cualquier
concepto.

2.5.1. Elementos descriptivos del Comic

1. Secuencia narrativa basada en un guién y dibujada en vifietas, de carécter,
sobre todo, descriptivo.

2. Cadena sintagmatica, compuesta de sintagmas iconico-literarios estructurados
a partir de otros bloques sintagmaticos menores, llamados vifietas (Gubern,
1972, p. 161).

3. Predominio de la accioén en las imagenes.

4. Repertorio de signos codificados.

5. Sistematizacion determinada de significados.

6. Medio de comunicaciéon de produccion y de distribuciébn masiva destinado en
primera instancia a la evasion.

2.5.2. Caracteristicas del Comic

Se trata de buscar las caracteristicas que aparecen con mayor frecuencia
en las definiciones transcritas, o bien aquellas que, sin aparecer con excesiva
frecuencia, se consideran, pese a ello, de especial relieve.

Uno de los rasgos mas frecuentemente sefialados es el relativo al caracter
narrativo del comic. El comic presupone un soporte temporal, un "antes" y un

"después” de la vifieta que se lee, que generalmente se refiere a un presente.
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La segunda nota a considerar es la relativa a la interaccion de lo verbal y lo
iconico. La utilizacion de coédigos especificos aparece como un rasgo distintivo
mas.

Asi pues, entorno a estas cinco caracteristicas gira el sentido del comic

e Caracter predominante narrativo, diacronico, del mensaje.
Integracion de elementos verbales e iconicos.

e Utilizacion de una serie bien definida -en sus aspectos basicos- de
codigos y convenciones.

e Su realizacidon se efectia atendiendo a una amplia difusién, a lo cual
suele subordinar se su creacion.

e Su finalidad es predominante, distractiva. Sin embargo, no se trata de
condiciones radicalmente excluyente. Con frecuencia pueden
observarse casos en los que algunas de estas nociones estan
ausentes.

2.5.3. El cOmic es un mensaje predominantemente narrativo

Decir que el cémic es una estructura narrativa implica reconocer la
existencia de diacronia entre sus elementos, la presencia de una linea temporal
marcado por un "antes" y un "después".

El antes/después en la historieta se apoya fundamentalmente en la
estructura de la vifieta y su secuencia.

En el momento de leer una vifieta, la anterior se convierte en pasado y la

posterior se intuye como futuro. La secuencia temporal es claramente dominante
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en el comic. La linea que marca entre progresion temporal, la pauta de lectura
viene sefialada por el seguimiento izquierda-derecha, coordinado con la lectura de
arriba-abajo como complementario. A esto se le llama vector de lectura.

El comic surge asi como instrumento hacia el entretenimiento y diversion,
como una funcion distractiva casi exclusiva. Pero las necesidades sociales por una
parte, y de otra necesidad de prestigio social, obligan a una derivacién progresiva
hacia el campo instructivo.

Se utilizan formatos y colores.

Se llama formato al modo de representar el encuadre en el papel. El
formato puede ser rectangular (horizontal o vertical), circular, triangular, cuadrado,
etc. El formato implica una eleccion bien diferente del tamafio. La relacién entre el
espacio, la vifieta y el tiempo real que se requiere para leerla es de gran
importancia para crear el ritmo en la historieta.

El color es un elemento que juega un papel importante en la composicion
de la vifieta, de la pagina, etc.

El color puede cumplir diferentes funciones: figurativa, estética, psicologica
y significante.

El significado del color no estd estandarizado y en cada situacion puede
realizarse combinaciones que den lugar a nuevas interpretaciones. Un mismo
color puede utilizarse para significar cosas distintas.

2.5.4. ;Como Hacer un Cémic?
En primer lugar se tiene que buscar la idea, el argumento, lo que queremos

contar.



41

En esa busqueda caracterizamos a los personajes que van a intervenir
(principales y secundarios), los lugares y ambientes donde transcurre la historia
asi como la época en la que se va a desarrollar la accion.

Una vez que hemos definido estos elementos, hay que establecer la forma
como va a contarse esa historia, teniendo en cuenta los recursos narrativos que se
disponen:

1.- Accion lineal, es decir aguella que sigue un orden cronolégico de los hechos.
2.- Accion paralela, es aquella que permite alternar dos o mas acciones que
ocurren simultdneamente en dos espacios.

3.- Accion cortada, es aquella en que la accion se puede cortar para evocar el
pasado o anticipar el futuro (flash back o forward).

2.5.5. Divisién del argumento

Una vez que tenemos el argumento rico en detalles de personajes y
ambientes, procedemos a la division del argumento en pequefias unidades que
contengan los momentos mas representativos para su comprension.

Los episodios accesorios pueden eliminarse porque entre una y otra vifieta
el lector complementa ese proceso. Cada una de esas unidades en las que
dividimos el argumento constituye el nimero de vifietas a dibujar siguiendo uno de
los tres tipos de acciones (lineal, paralela o cortada) que indicamos anteriormente.

Algunas de las ventajas que sefiala Gubern (1972) en relacion al Cémic son:

e Motiva porque sale de lo tradicional.
e Apasiona a los alumnos.

e Fomenta la creatividad.
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e Crea hébitos de lectura.

e Enriquece las posibilidades comunicativas.

e Es vehiculo de ejercicios de comprension lectora.

e Puede utilizarse como centro de interés de un tema.

e Es fuente de ejercicios que estimulan los métodos de analisis y sintesis.

e Estimula el desarrollo del pensamiento I6gico del alumno.

Es un instrumento eficaz para la superacion de dificultades lecto-escritoras.

Por lo anterior, seleccionar el comic, como estrategia nos brindé la oportunidad
de abordar los diferentes contenidos tematicos, 0 que provocd un mayor interés
por par parte de los alumnos; cabe mencionar que, lo importante de realizar el
trabajo con el uso del comic, fue observar el proceso que se iba presentando en
cada uno de ellos, en la manera de cdmo se apropiaban del aprendizaje, y codmo
se iban retroalimentando los comentarios de unos con otros, y de esta manera se

vio favorecida la comprension lectora con los alumnos del C.B.T.i.s. No. 24.
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3. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS
3.1. Enfoque de la investigacion

La educacion media superior en México enfrenta desafios que podran ser
atendidos, solo si este nivel educativo se desarrolla con una identidad definida que
permita a sus distintos actores avanzar ordenadamente hacia los objetivos
propuestos.

Esto debe ocurrir en un marco que reconozca la importancia de la
educacién media superior para la formacion de personas cuyos conocimientos y
habilidades deben permitirles desarrollarse de manera satisfactoria, ya sea en sus
estudios superiores o en el trabajo y, de manera general, en la vida.

Como docentes innovadores que somos y buscando siempre que el alumno
llegue a un aprendizaje significativo, debemos buscar solucion a los problemas
gue enfrentemos en el aula, en este caso la comprension de textos en los
estudiantes del segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24, tomando en cuenta que
atendemos a una poblacion diversa con diferentes intereses, aspiraciones y
posibilidades.

El estudio “el desarrollo de la comprensién lectora en alumnos de
bachillerato utilizando el cémic como estrategia metacognitiva” se apoyd en los
fundamentos de la investigacion cualitativa, puesto que el interés de dicho trabajo
se orient6 a generar espacios para utilizar el contexto como elemento pedagdgico,
con el objetivo deindagar la problematica de favorecer la comprension lectora, en
un grupo pequefio, utilizando informacion proveniente de preguntas abiertas,

entrevistas, observacion no estructurada, observacion participante, ya que por
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medio de ellos nos dimos cuenta de la realidad con la que cuenta el alumno, y por
gué no decirlo, nosotros como docentes.

El método cualitativo no so6lo nos provee de los medios para explorar
situaciones complejas y caoticas de la vida real, sino que nos aporta multiples
opciones metodoldgicas sobre cdmo acercarse a tal ambito de acuerdo con el
problema y los objetivos del estudio a largo plazo, considerando que mediante
multiples vias puede ser explorado un problema o un contexto, asi como la
necesidad de tener presente y respetar vias alternas para que el investigador se
acerque al problema. (Morse, 1999).

3.2 Método de la investigacion

El método de estudio y accidon que se trabaj6é es la Investigacion-Accion
Participativa de tipo cualitativo, que busca obtener resultados fiables y utiles para
mejorar situaciones colectivas, basando la investigacion en la participacion de los
propios colectivos a investigar.

Desde la perspectiva de Flavel (2009) se trata de que los grupos de
poblacion o colectivos a investigar, pasen de ser "objeto" de estudio a "sujeto"
protagonista de la investigacion, (J. Ibafez, y T. R. Villasant 2004), controlando e
interactuando a lo largo del proceso investigador, (disefio, fases, evolucion,
acciones propuestas y necesitando una implicacion y convivencia del personal
técnico investigador en la comunidad a estudiar.

Estos grupos a investigar deben ir interactuando a la par con el investigador

para poder dar solidez al trabajo que se estara realizando.
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La investigacion accion participativa es una metodologia que apunta a
la produccién de un conocimiento propositivo y transformador, mediante un
proceso de debate, reflexion vy construccion colectiva de saberes entre los
diferentes actores de un territorio con el fin de lograr la transformacion social.

Esta metodologia combina dos procesos, el de conocer y el de actuar,
implicando en ambos a la poblacién cuya realidad se aborda. Es un proceso que
combina lateoriay lapraxis, y que posibilitael aprendizaje, la toma
de conciencia critica de la poblacion sobre su realidad, su empoderamiento, el
refuerzo y ampliacién de sus redes sociales, su movilizacién colectiva y su accién
transformadora. La IAP, por tanto, no rechaza el papel del especialista, pero si
plantea el para qué y él para quién de la investigacion como primer problema a
resolver.

En una IAP hablamos de objetivar la realidad en una dinamica de
investigacién que surge y se desarrolla como proceso en la complementariedad
permanente de distintos saberes —el saber técnico, el saber cotidiano-. En este
sentido, podriamos referirnos a una construccién Dialéctica del saber que parte de
considerar al objeto a investigar como sujeto (protagonista de la investigacién) y a
la finalidad de la investigacion como transformacion social.

Este tipo de construccion, enmarcada en un proceso de investigacion
colectivo, genera como sintesis dinamica un nuevo conocimiento cientifico sobre
una situacion problematica determinada presentada como una propuesta de
mejoramiento de la situacion problematica en cuestion, que es la comprension

lectora en los alumnos del segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24.
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3.3. Sujetos participantes

La investigacion se realiz6 en el grupo de segundo semestre “C” de la
especialidad de contabilidad en el C.B.T.i.s. No. 24, que cuenta con 55 alumnos,
de los cuales 38 son mujeres y 17 son hombres, y cuya edad oscila entre los 15y
16 afios, de quienes podemos mencionar que sus caracteristicas responden a los
de adolescentes normalmente sanos, con un desarrollo individual dentro de los
pardmetros normales, ya que entre ellos no se encuentran alumnos con
deficiencias observables o discapacidades mentales o fisicas.

Una de las caracteristicas de los alumnos de este plantel educativo, es que
la mayoria proviene de un contexto social medio alto, y que los padres de familia
son profesionistas.

En cuanto a los miembros que participaron en la investigacion son: 13
docentes frente a grupo, de los cuales seis cuentan con Licenciatura en
educacion media superior con Especialidad en ciencias sociales, naturales y
matematicas, dos son Licenciados en Informatica y Telecomunicaciones, dos
Licenciados en Ciencias de la Salud, uno mas con licenciatura en psicologia y las
dos restantes que son las investigadoras titulares; la mayoria de ellos con una
antigiedad en el sistema que oscila entre los 6 afios y mas de 25 afios de servicio
docente.

Dos de los docentes entrevistados imparten las materias de Matematicas,
tres de Lectura Expresion Oral y Escrita, dos de Ciencia, Tecnologia, Sociedad y
Valores, uno de Quimica, uno de Tecnologia de la Informacion y Comunicacion y

el ultimo Analisis Financiero.
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Las investigadoras son maestras frente a grupo, egresadas de la Escuela
Normal Superior de Tamaulipas con las especialidades de Espafiol y Ciencias
Sociales y su antigtiedad en el servicio es de 22 y 25 afos respectivamente y
actualmente son pasantes de la Maestria en Innovacion Educativa en la
Universidad Pedagogica Nacional.

3.4. Instrumentos de la investigacion

Los instrumentos que se utilizaron en esta investigacion, son la observacion,
el cuestionario y la entrevista, con los cuales se pretendi6 recolectar la informacion
gue nos permiti6 conocer las practicas docentes de los maestros de distintos
grupos y semestres en relacion a la forma en que desarrollan el proceso de la
comprension lectora en sus grupos en el C.B.T.i.s. No. 24.

La aplicacion de los instrumentos de investigacion se llevdé a cabo en el
transcurso en los meses de enero a julio de 2011, previa acreditacion y acceso de
las autoridades escolares y de los propios maestros que estan a cargo de los
distintos semestres y de las diferentes especialidades.

3.4.1. La observacion.

La observacion es el medio més utilizado para la descripcién de todo tipo de
representaciones naturales, a través de la observacién se fundamenta todo
conocimiento empirico, por ello la percepcion visual tiene gran relevancia, ya que
por medio de ella se adquieren conocimientos y aprendizajes importantes que mas
tarde se perfeccionan al desarrollar habilidades y destrezas intelectuales. Es la
observacion ademas, un instrumento que sirve de ayuda para la socializacion

dentro de un contexto interactivo, pues con el uso del mismo, el alumno es capaz
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de descubrir otros medios que le sean de utilidad para organizar la actividad
cotidiana.

Esta técnica de investigacion, de acuerdo con McKernan (1999) se aplica
en el medio natural de los participantes del cual el observador registra y toma
muestras de la forma de accion y relacion de los sujetos, ademas ayuda a sustraer
de las acciones colectivas notas e interpretaciones sobre lo que llaman: la agenda
no escrita, es decir, los gestos, movimientos corporales y la expresion no verbal.

La observacibn como herramienta para la investigacion tiene dos
modalidades, como son la observacion participante y no participante. La primera
consiste en la participacion directa del investigador con los miembros del contexto
en estudio, es decir, implicandose en los roles de las personas para sustraer
elementos importantes que le sean de utilidad para conformar un cumulo de
informacion que posteriormente habra de ser analizada e interpretada. El
investigador es un miembro mas del grupo y se adhiere a los sucesos y
acontecimientos que dan origen a la cultura de este grupo en particular.

La observacion no participante; el investigador no se compromete con los
roles de trabajo del grupo, sino, se mantiene apartado, distante del mismo, se
interesa en la conducta de los participantes pero observa desde afuera e intenta
no perturbar la secuencia de los acontecimientos de la cultura del contexto.

Para la realizacion de esta investigacion se opto por utilizar los dos tipos de
observacion: la observacion participante en el grupo del segundo C, y la no

participante en los otros grupos de los diferentes semestres.
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El periodo de la realizacion de la observacion no participante fue durante el
transcurso del segundo semestre en los meses de enero-febrero del 2011 y lo que
se observd fueron las practicas que realizan los docentes en relacion al
componente de la comprension lectora, focalizandola a los materiales didacticos
que utilizan y estrategias de ensefianza (actividades, tipo de comunicacion,
conocimientos previos).

Por su parte la observacién participante fue durante la aplicacién del
proyecto de innovacion, durante los meses de abril-mayo del 2011.

3.4.2. Cuestionarios estructurados y semiestructurados

A decir de los expertos en la investigacion, el cuestionario representa una
herramienta de gran utilidad para la recoleccion de datos importantes, suprime el
enfrentamiento cara a cara con el encuestado, el tipo de preguntas que se hacen,
pueden ser abiertas o cerradas, precisas y directas, para evitar caer en
vaguedades sobre la informacién investigada.

Para la elaboracién de las interrogantes el investigador debe hacer uso del
tacto con las personas a encuestar, mostrar con claridad el propdsito de la
pregunta, que el orden de las mismas tenga una secuencia légica y coherente
sobre la misma direccion de un tema especifico.

Se decidié utilizar el cuestionario en virtud de que este instrumento es el
recurso de investigacion mas utilizado para recolectar informacion que habra de
ser de gran utilidad para la interpretacion adecuada de las representaciones
sociales del contexto. Esta técnica es defendida por muchos especialistas en la

investigacion (Elliot, citado por McKernan, 1998).
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Segun Elliot J. “Un cuestionario consiste en una lista de preguntas que se
plantean a otras personas” (J., Elliot, 1978) las respuestas a dichas preguntas
pueden ser:

e Abiertas, permiten todo tipo de respuestas con variada extension.

e Cerradas, con respuestas predeterminadas basadas en varias opciones a
escoger.

e Mixtos, son una mezcla de los dos anteriores.

Se aplicd un cuestionario mixto a los once docentes de los tres semestres
para investigar la concepcidn sobre la planificacion y evaluacion de la
comprension lectora, asi como los materiales y estrategias de lectura que utilizan y
cruzar esta informacion con la extraida de las entrevistas referentes al mismo
tema o situacion.

3.4.3. La entrevista

La entrevista como recurso de investigacion requiere fundamentalmente de
dos elementos participantes: el entrevistador y el entrevistado; el primero es el
responsable de la entrevista y el segundo responde a los cuestionamientos del
entrevistado, entre ambos elementos se establece una relacion dialéctica y
necesariamente los dos requieren de ser sujetos presenciales.

La entrevista, puede ser estructurada o no estructurada; la primera requiere
de un orden establecido y légico con un firme propésito, mientras que la entrevista
no estructurada, conforme transcurre la misma se pueden adherir elementos no

previstos al inicio.
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Se utiliz6 la entrevista como una técnica para recabar informacion
relacionada con la problematica, ya que como sefiala Pérez Serrano (1998) su
objeto prioritario es captar las representaciones e impresiones subjetivas, mas o
menos elaboradas de los participantes desde su perspectiva.

Se aplicaron dos entrevistas semiestructuradas a dos docentes de segundo
semestre del C.B.T.i.s. para conocer:

e La concepcion sobre la comprension lectora.

e La forma de abordar los contenidos relacionados con la comprension
lectora.

e Los recursos didacticos que utilizan para motivar al alumno sobre la
comprension lectora.

e Problematicas que enfrentan en su practica docente.
La aplicacion de las entrevistas se realizé en el mes de enero del 2011.

3.5. Procedimiento metodolégico de la investigacion

La investigacion se realiz6 en dos fases una diagnostica y otra de

intervencion.
3.5.1. De la fase diagndstica

Para iniciar con esta fase, se realiz6 un diagndstico inicial a partir de la
problematica que se presenta cotidianamente durante la practica docente en
relacion a la comprension lectora, se consideraron los bajos resultados obtenidos
a la fecha en evaluaciones escolares externas e internas, considerando también

las observaciones y comentarios realizados en reuniones de academia y pasillos
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de la escuela, por alumnos, maestros y director, durante el ciclo escolar 2010-
2011.

Después, se dialogo con los integrantes de la comunidad escolar (directivo,
docentes y alumnos) a manera de sensibilizacién, para comunicarles sobre el
proyecto de innovacion y hacer énfasis en la importancia que representa la lectura,
y mas aun, que ellos cuenten con herramientas para su comprension,
explicAndoles que de esta forma se incrementa la calidad educativa de la
institucion, para lo cual se solicitd su apoyo y autorizacion para considerarlos
como participantes del mismo, a lo que respondieron de manera satisfactoria y
colaborativa.

Se realiz6 la consulta de referentes tedricos y una revision del estado del
arte en cuanto a investigaciones recientes sobre este tema, lo cual ayud6 a
estructurar y fundamentar tedrica y metodolégicamente la propuesta.

Se disefiaron instrumentos para la obtencion de mas informacién que
permitio llevar a cabo un diagnostico mas profundo sobre la problematica
detectada, estos consistieron en cuestionarios dirigidos a los alumnos y docentes,
asi como entrevistas a docentes en los cuales se estructuraron preguntas
relacionadas con procesos utilizados para desarrollar la comprensién de la lectura
y su opinién acerca de la importancia de ésta y sus significados.

En esta primera fase de la investigacion, los resultados constituyeron las
primeras explicaciones y teorizaciones acerca de la realidad abordada en este
trabajo de investigacion. Por consiguiente, a partir de este analisis de la fase

diagnéstica se derivo la propuesta de innovacion que consiste en un taller:
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“Disefiando Cdémics”, como estrategia para favorecer la comprension de textos en
los alumnos de segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24.
3.5.2. De la fase de intervencidon-accion

Lo visto en el apartado anterior permitio determinar que los alumnos
presentaban mayor dificultad en las éareas que implicaban procesos de
comprension mas complejos. De alli surgié la inquietud que dio origen a este
trabajo y aprovechando la informacién que arrojo el cuestionario en relacion con
las preferencias de los alumnos en relacién a los textos que mas llaman su
atencion como lo son: las novelas, historietas; y para evitar caer en el marasmo de
la practica pedagodgica diaria en relacion con la lectura, en este apartado se
presenta la propuesta de innovacion pedagodgica, que consistio en un Taller de
comic para favorecer las habilidades metacognitivas en los alumnos del segundo
semestre del C.B.T.i.s. No. 24.

El soporte epistemoldgico estd fundamentado en ciertos conceptos que
enmarcan la concepcion cognoscitiva, base de nuestro planteamiento y al papel
activo del estudiante con respecto al aprendizaje: ElI Constructivismo y el
Cognoscitivismo, que le da cabida a la influencia del contexto del alumno,
incluyendo las habilidades intelectuales, como discriminar, conceptualizar y aplicar
reglas. Y lo de Ausubel (1996) que sefala que el material de aprendizaje y el
contenido que el alumno va a aprender, sea potencialmente significativo, es decir,
sea susceptible de dar lugar a la construccion de significados, Para ello, debe
cumplir dos condiciones, una intrinseca al propio contenido de aprendizaje y la

otra relativa al alumno que va aprender, y como va a aprenderlo.



54

Tomando en cuenta las anteriores posturas de los teéricos presentados, el
presente taller intitulado “Disefiando Comic” estuvo encaminado hacia el
fortalecimiento de las competencias metacognitivas mediante la promocién de las
habilidades de comprension lectora en los estudiantes de segundo semestre de
bachillerato el cual consiste en la implementacion de estrategias de lectura donde
el recurso primario es el comic.

Se compuso de cuatro sesiones de dos horas cada una, en el periodo
comprendido de 03 al 15 de mayo de 2011; a través de las siguientes actividades:

& Proyecto “Leer y Jugar" A fin de llevar a cabo en el quehacer diario de las
aulas una mejora de las estrategias de comprension lectora, nos
propusimos redactar y poner en marcha, las siguientes estrategias
metacognitivas.

1. Tomar en cuenta que leer es una actividad voluntaria y
placentera, que alumnos y maestros deben estar motivados. Que
La lectura no es una actividad competitiva, mediante la cual se
ganan premios o se sufren castigos. Distinguir entre situaciones
en la que se trabaja la lectura y en las que solo se lee”

2. Motivacion para la lectura. Ninguna tarea de lectura debe iniciarse
sin que los alumnos se encuentren motivados. Es necesario que
conozcan lo que deben hacer, que se sientan capaces. Tomar en
cuenta los objetivos de la lectura. Los buenos lectores no leen del
mismo modo cualquier texto. Hay tantos objetivos como lectores

en diferentes situaciones y momentos. Todos deben tratarse en
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las situaciones de ensefianza: Leer para obtener una informacion
precisa. Leer para seguir instrucciones. Leer para obtener una
informacion de caracter general. Leer para aprender. Leer para
revisar un escrito propio. Leer por placer. Leer para comunicar un
texto a un auditorio.

3. Activar el conocimiento previo. Dando alguna informacién general
sobre lo que se va a leer. Ayudando a los alumnos a fijarse en
determinados aspectos del texto que pueden activar sus
conocimientos previos (titulos, subtitulos, subrayados, tipos de
letras, ilustraciones, etc. y animando a los alumnos a que
expongan lo que conocen sobre el tema.

4. Establecer predicciones sobre el texto.

5. Promover preguntas sobre el texto. ¢ Donde ocurre esta historia?
¢En qué época tiene lugar esta historia? ¢De qué trata la
historia? ¢Cuéles son los personajes? ¢Cual es el personaje
principal? ¢Tienen algun problema los personajes? ¢Cual es el
problema fundamental de la historia? ¢Cuales son los hechos
mas importantes? ¢ Como resolvieron los problemas?

& Actividades metacognitivas para la creacion del comic.

1. “Piensa Plus”. Apoyandonos en Isabel Solé (1999) quien
menciona que para comprender los propositos explicitos
e implicitos de un texto, se tienen que movilizar los procesos

superiores del pensamiento a través de cuestionamientos. Se
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pensd en realizar esta estrategia sobre todo porque lleva a los
alumnos a la metacognicion de la mano de cuestionamientos
como los que siguen: ¢Qué tengo que leer? ¢Por qué y para qué
tengo que leerlo? ¢Qué sé acerca del contenido del texto? ¢Qué
sé de los contenidos afines que me puedan ser utiles? ¢ Qué otras
cosas sé gue me puedan ayudar, del género, del tipo de texto?
Analizar ¢Cual es lainformacidbn esencial que el texto
proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de lectura?
¢, Qué informaciones puedo considerar irrelevantes, por su
redundancia, por ser detalle? Evaluar la consistencia interna del
contenido que expresan los comics creados y su compatibilidad
con el conocimiento previo. ¢Tiene sentido este parrafo?
¢Presentan coherencia las ideas que en él se expresan?
¢,Desentona lo que piensas, con lo que escribiste aunque sigue
una estructura argumental logica? ¢Se entiende lo que quiere
expresar el coOmic? ¢Qué dificultades plantea? Comprobar
continuamente si la comprension tiene lugar mediante la revision
y recapitulacion periédica y la auto interrogacion. ¢Qué se
pretende explicar en los parrafos? ¢Cual es la idea fundamental
que extraigo al escribir esta historieta? ¢ Puedo reconstruir el hilo
de los argumentos expuestos?

Elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como

interpretaciones, hipoétesis, predicciones y conclusiones. ¢Cual
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seria el final de esta historieta? ¢ Qué sugeriria para solucionar el
problema que aqui se plantea? ¢ Cual podria ser el significado de
alguna palabra que escriba mal? ¢Qué le puede ocurrir a este
personaje si no escribo de manera correcta lo que quiero decir?

Los materiales utilizados fueron: hojas de maquina, lapices, plumas,
colores, plumines, marcadores, cuadernos de dibujo, computadora, proyector,
fotocopias de diversas lecturas, diversos textos, internet, correo electrénico y
grupos de conversacion.

Durante el transcurso del taller, se les explicaron algunas cuestiones
tedricas de como disefiar un comic, cuéles son los elementos que lo conforman,
sus caracteristicas, que armaran una historia para el desarrollo del mismo, se les
dio libertad para que ellos mismos decidieran el tema de su agrado y compartir
con sus comparfieros puntos de vista, que pusieran en marcha su creatividad e
innovacion. Con todo esto, los alumnos elaboraron y disefiaron sus comics de
forma manual, utilizando para ello la magia de la computadora, y lo presentaron al
grupo. Se presentan algunos ejemplos en la seccion de anexos.

Para la evaluacion de los trabajos de los alumnos se tomaron en cuenta
ademas de la creatividad y la innovacion, las caracteristicas del cémic como son,
el titulo, inicio, desarrollo y cierre de la historia, y qué tanto lo planeado favorecio
que los alumnos activaran sus procesos metacognitivos para favorecer la

comprension lectora.
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3.6. Procedimiento para el analisis de la informacion

Se realiz6 el analisis de la informacidn recolectada a través de la aplicacion
de los instrumentos antes descritos.

Una vez que se recopild la informacién, se procedié a efectuar un primer
analisis de la misma. Para ello se tomaron en cuenta las sugerencias presentadas
por Huberman y Miles, citados por Rodriguez (1998), que sefala tres momentos:
reduccion de datos, disposicién y transformacion de datos y la tercera es la
obtencion de resultados y verificacion de conclusiones.

Para dar inicio con la reduccién de datos se procedié a la transcripcion de
los instrumentos utilizados en la recoleccion de informacion en la fase diagnostica
como los cuestionarios aplicados a docentes y alumnos y dos entrevistas a dos
docentes, los cuales fueron reproducidos a cuadros de doble entrada, donde se
emprendid el analisis con una lectura y reflexion para dar sentido a lo opinado por
las diferentes fuentes y dar inicio a la reduccion de la informacién, separando
primero en unidades de acuerdo a cada interrogante, de las que se utilizaron las
palabras clave como una primera seleccion de la informacién més relevante, que
hizo posible referenciar las perspectivas y opiniones acerca del tema en cuestion.

Los criterios que se pueden utilizar para separar en unidades son muy
variados, y para el analisis de los datos de esta investigacion y siguiendo al autor
citado, se adoptd el criterio tematico, ya que éste considera las unidades en
funcién del tema abordado, por lo tanto, en la columna de la derecha de los
cuadros de doble entrada, se anotaban las respuestas de los encuestados

agrupandolas en torno a la pregunta considerada como unidad tematica.
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Posteriormente las unidades se fueran agrupando en temas, los cuales
conformaron finalmente las categorias utilizadas para la presentacion de los
resultados, y fueron: conceptualizacion de lectura, importancia de la lectura y
dificultades de los alumnos.

La segunda tarea del analisis de datos sugerida por Huberman y Miles,
citados por Rodriguez (1999), consiste en la disposicion y transformacion de
datos, ya que para poder extraer significado de ellos es necesario disponerlos en
forma ordenada y organizada. Una disposicibn es un conjunto organizado de
informacion, presentada en alguna forma espacial, abarcable, operativa, y si
ademas se hace con un cambio de lenguaje se estara realizando la transformacion
de los datos.

Algunas de las formas de disposicion de los datos es a través de los
gréficos, las tablas de doble entrada, mapas conceptuales y figuras. En el caso de
este analisis se utilizaron estas formas de disposicion de los datos.

Una tercera tarea del andlisis de datos es la obtencion de resultados y
verificacion de conclusiones, de acuerdo a Rodriguez (1999), los resultados se
obtienen con el avance de la compresién y conocimiento de la realidad estudiada,
especialmente por el significado que los participantes le atribuyen a sus
actividades o acciones; y a las situaciones que les acontecen.

Para el analisis de los comentarios de los sujetos participantes se utilizaron
algunos codigos como los siguientes:

Cuestionario a docente (CD1..... CD11).

Cuestionario a alumnos de segundo semestre: (CA-1, ........ CA-20)
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Para garantizar que los resultados obtenidos cuentan con la fiabilidad,
validez y objetividad durante el analisis de los datos, se recurrid a la triangulacion
de tipo metodologica a partir del analisis de la informacion obtenida en los
diferentes instrumentos, de la cual nos arrojaron las interpretaciones de los
docentes investigadores comparandolas con algunos referentes tedricos

relacionados.
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4. RESULTADOS
4.1. Fase diagnéstica
Este apartado da cuenta de las informaciones, datos y hechos recogidos y
ordenados sisteméaticamente, que permitieron juzgar lo que estaba pasando al
interior de los alumnos en sus procesos mentales.
Para redundar... en la investigacion cualitativa, el analisis de los datos, consiste
en clasificar, sintetizar, comparar y categorizar la informacion con el fin de obtener
una vision completa de la realidad objetiva de estudio.

El analisis e interpretacion de las encuestas realizada a los docentes, nos
mostré sus concepciones y las formas pedagoégicas que ellos utilizan al impartir
una clase; y, los cuestionarios aplicados a los estudiantes, nos mostr6 como
resultado el poco interés por parte de los estudiantes hacia la lectura. A

continuacion mostramos el consolidado obtenido:

4.1.1. Conceptualizacién de lectura

En el cuestionario aplicado a los alumnos, se observo que a:

e

*| es parece aburrida.

®)

sl esparece entretenida *No le gusta.

e interesante.

| es sirve para adquirir
conocimiento.

2 alumnos
1 alumnno

17 alumnos

Como se puede apreciar en la figura, la lectura, es observada por diecisiete
de los alumnos como la habilidad que les permite aprender, motivarse e

interesarse para llegar a un conocimiento Util para ser aplicado en su vida futura;
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también sefialan que leen libros que les sirve para informarse de las cosas o
temas que ocurren a su alrededor, para mejorar su ortografia y realizar mejores
escritos y utilizar su imaginacion para entender el mundo en el que viven, como se
ve en los siguientes fragmentos: “Practico mi lenguaje y mi ortografia, me distraigo
y me tranquiliza cuando estoy nervioso”’(A-16)

Las concepciones de los alumnos se conjuntan con el concepto de Gémez
Palacio (1997), quien asume que la lectura es una forma de comunicarnos, o
decirnos algo.”

En relacion a la obtencién del conocimiento; doce de ellos mencionan que
les sirve para estar informados de lo que sucede a su alrededor, o sea aprender
cosas nuevas; imaginarse y sumergirse en el mundo, para implementar los
saberes en su vida cotidiana, como se ve en los siguientes fragmentos “Obtener
nuevos conocimientos” (CA2), “Informarme de las cosas” (CA10). “Es adquirir
conocimientos y aprendizajes” (C A 18).

En la accion, interaccion y construccién del conocimiento el protagonista es
el propio estudiante, como lo afirman Isabel Solé y César Coll: “para la concepciéon
constructivista aprendemos cuando somos capaces de elaborar una
representacion personal sobre un objeto de la realidad o contenido que
pretendemos aprender” (1999, p. 43).

Otros cinco dicen que la lectura es un proceso que les permite entender,
comprender, reflexionar e interpretar un texto, “entender un escrito” (CA 7), “es
comprender algo escrito sin la necesidad de hablar” (CA 13), “Hablar sobre un

tema y leerlo en un libro y comprenderlo” (CA 20); de los tres alumnos restantes:
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uno expresa que la lectura es “aburrirme” (CA 11), otro “un pasatiempo” (CA 14),
y el dltimo omitié dar una respuesta (CA 3).

Como se puede apreciar, los comentarios vertidos por los alumnos aunque
desde una perspectiva diferente, aluden a la lectura como un proceso de
interaccion para llegar a un fin especifico, en este caso, la comprension y reflexion
de un conocimiento, coincidiendo con lo citado por Reyzabal :

“Leer no es simplemente trasladar el material escrito a la lengua oral, eso seria
s6lo una técnica de decodificacion. Leer significa interactuar con un texto,
comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Escribir por ende, no es trazar
letras sino organizar el contenido del pensamiento, para que otros comprendan los

mensajes” (Reyzabal, 1993, p.18).

Tabla No. 1.- Concepciones de los docentes sobre el acto de leer.

Qué es leer

B Entender y comprender
W Pasar la vista, solo ver

No contesto

En relacibn a esta misma categoria, en el cuestionario aplicado a once
docentes participantes de la institucion donde se llevd a cabo la investigacion,
siete de ellos hacen una diferencia entre la leer y comprender, porque mencionan

gue no siempre la lectura conduce a la comprensién, porque se puede leer algo
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sin llegar a entenderlo; es decir: que se puede estar leyendo algun texto, sin
razonarlo, no les queda claro y no se sabe con exactitud qué quiso decir el autor,
como se aprecia en los siguientes fragmentos “No, porque leer no conlleva el
comprender las ideas o conceptos principales de un texto, leer puede significar
simplemente un ejercicio de destreza” (CD-1), “En ocasiones leemos un texto pero
no lo comprendemos, es decir, no nos queda claro lo que se quiere comunicar en
el mismo” (CD-2), “Porque puedes estar leyendo sin razonar o entender lo que se
esta leyendo” (CD-4).

Tres docentes mas, mencionan que leer es pasar la vista por alguna
lectura, que el leer solo implica una vision de lo escrito, sin detenerse a
comprender lo que se esta leyendo y lo que nos quiere decir el autor, porque ver
un paisaje no significa que conocemos el territorio que nos guste, nos sublime, o
nos embelese su belleza; o que sabemos identificar las letras; como se muestra a
continuacion: “pasar la vista por algun escrito o impreso entendiendo los signos
de la letras” (CD-9), “porque leer implica tener una visién que percibe solo lo
escrito, mientras que comprender requiere de un orden intelectual para entender lo
que comunica el autor” (CD-10).

Al hacer la triangulacion de los comentarios vertidos por los alumnos y por
los docentes nos percatamos que hay coincidencias y diferencias entre unos y
otros, pero en definitiva, en su mayoria ambos llegan a la conclusion de que: leer
no significa totalmente comprender, lo que difiere con los aportes de la teoria

constructivista, en donde se reconoce a la lectura como un proceso interactivo, en
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el cual varios autores han centrado su interés en el analisis de la lectura, cuyo
objetivo es la comprension del texto.

Al respecto, Goodman citada por Gomez Palacio (1997) nos sefala que
existe un uanico proceso de lectura en el que se establece una relacion entre el
texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje, construye el significado,
contrario a lo sefalado por los docentes quienes ven a la lectura como dos
procesos separados.

4.1.2. Importancia de la lectura como proceso

En el cuestionario aplicado a los alumnos, se observé que a:

A

8 elesparece 8 elesparece e *No le gusta.
g entretenida e g aburrida g
> interesante. = S
[] . [] T
N *les sirve para o~ —
adquirir

conocimiento.

Como se puede apreciar, la lectura como proceso, es observada por
diecisiete de los alumnos como la habilidad que les permite aprender, motivarse e
interesarse para llegar a un conocimiento util para ser aplicado en su vida futura,
“Practico mi lenguaje y mi ortografia, me distraigo y me tranquiliza cuando estoy
nervioso”(A-16), “Muchas veces hay cosas muy interesantes’(A-18).

Las concepciones de los alumnos se conjuntan con el concepto de Gomez
Palacio (1997, p. 14), quien asume que la lectura es una forma de comunicarnos,

o decirnos algo.”
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Por su parte los docentes dicen que la lectura es muy importante, porque les
permite trabajar con mayor eficiencia, tanto a los alumnos en su propio
aprendizaje, como de manera general, a fluir el trabajo grupal, de la siguiente
manera: “es el proceso de expresion auténtico en donde los lectores pueden
reflejar toda su imaginacion, sus sentimientos, creencias, pensamientos... en
diferentes formas de expresiéon.” (CD11).

Los procesos de la lectura surgen de manera simultanea en el lector al
hacer uso de codigos que le brinda el lenguaje. Este proceso se observa como
actividad crucial para el aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de
informacion que los alumnos adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a
partir de los textos escritos. (Diaz- Barriga& Hernandez, 1998).

Lo anterior permite interpretar que a pesar de que los maestros tienen claro
el concepto de lectura y declaran favorecerla a través de sus practicas docentes
en el aula, los alumnos no desarrollan esta competencia de acuerdo a la
expectativa. Ademas se puede inferir de acuerdo a sus respuestas que no le dejan
toda la responsabilidad al docente de Taller de Lectura y Redaccion, sino que lo
ven como un objeto de conocimientos que le corresponde a la escuela, como lo
sefiala Chevellard la escuela tiene la finalidad de comunicar a las nuevas
generaciones los conocimientos a través de actos como la lectura y la escritura...”
“...de alli que el educador debe avanzar paso a paso en todos los terrenos|...]JUna
sola cosa a la vez, Una sola cosa sobre la cual se pasara todo el tiempo

necesario”. Chevallard (1985, p.17).
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Para Goodman (2000, p. 13), la lectura como proceso se da cuando el
lector trata de obtener sentido a partir del texto escrito. Por lo que considera que
es un proceso dindmico muy activo donde los lectores utilizan todos sus
esquemas conceptuales tratando de comprender.

Por su parte, los docentes comentan que la lectura es un proceso muy
importante, ya que al interactuar el alumno con el texto, éste de cierta manera lo
transporta y lo lleva a un sitio en donde le encuentra significado y utilidad para
expresarse y comunicarse en su vida cotidiana, por eso es muy importante que los
alumnos traten de encontrar siempre el tema central de cualquier texto. "Procesar
el significado de las ideas importantes de una lectura” (CD-3), “Es la capacidad de
analizar y reflexionar sobre un texto, ademas de localizar las ideas centrales” (CD-
8), “Identificar el asunto que trata a través de la idea principal por lo que, desde la
primera oracién debemos poner atencién para encontrar el tema central.

También sefialan que es la parte mas importante de la educacion, ya que si
no se comprende lo que se lee, es como no aprender, ya que la comprension
lectora les permite adquirir una de las competencias mas importantes para llegar a
hacer criticas de los textos leidos.

Por su parte, las tesistas conciben este proceso como: el sentido que la
lectura va revistiendo al adquirir el conocimiento en un proceso acumulativo y
graduado, una division del contenido del texto en elementos supuestamente
simples, que conllevan un control estricto de lo que se esta leyendo. Por ello se
puso especial atencion en esta habilidad para conocer las debilidades de los

alumnos y tener una idea concreta en como convertirla en fortaleza.
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Al hacer la triangulacion de la informacién obtenida en relacion con la
importancia de la lectura como proceso, desde ambos puntos de vista, se rescata
que: la comprension lectora va mas alla de una simple lectura, la comprension
involucra el analisis del significado a partir de la interaccion del texto con el lector
de manera cognoscitiva, haciéndose presente un proceso dentro de otro proceso,
permitiendo al sujeto apropiarse del conocimiento a partir del desarrollo de
habilidades, como son: la inferencia, la reflexion, el andlisis, entre otros.

4.1.3. Dificultades de los alumnos.

La comprension de la lectura es el origen de un aprendizaje que surge de
manera simultanea en el alumno al hacer uso de cddigos que le brinda el
lenguaje. La comprension de la lectura esta presente en los escenarios de todos
los niveles educativos y se le considera como una actividad crucial para el
aprendizaje escolar, dado que una gran cantidad de informacion que los alumnos
adquieren, discuten y utilizan en las aulas surge a partir de los textos escritos.
(Diaz- Barriga& Hernandez, 1998).

Dificultades lectoras en los alumnos tomando como referencia una pregunta
del cuestionario aplicado.

Gréfico 1¢ Cuando no logras entender lo que lees, qué haces?
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Me
distraigo
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Meda
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e |eyendo

65%
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Lo anterior demuestra que si bien es cierto algunos alumnos (65 %) intentan
comprender, el 35% de ellos ni siquiera se interesan en lo que leyeron y se ponen
a hacer otras cosas, y consideran que las dificultades que se les presentan
cuando leen o tratan de entender un texto, son principalmente la distraccion, la
falta de tiempo, reflexionar, interpretar y comprender, ya que hay palabras que no
conocen, que son nuevas o raras para ellos, y que no saben o no entienden lo que
significan, y por consiguiente no sienten atraccién, gusto o motivacion por la
lectura.

De los veinte encuestados, trece de los alumnos mencionan que no leen a
diario como se muestra en los siguientes fragmentos:” No me llama la atencion”
(CA2), “Me da flojera” (CA4), “Luego no puedo” (CA5), “No tengo mucho tiempo”
(CA13), “No tengo tiempo o no tengo ganas” (CA14).

Respecto a lo anterior, Tough menciona que “si los jévenes no pueden
desarrollar las destrezas necesarias para la lectura dificilmente pueden acercarse
a los textos escritos.” (1989, p. 158).

A pesar de que en ocasiones los alumnos se dan a la tarea de preguntar a
los que si entendieron y piden que les expliquen, no logran alcanzar la
comprension, algunos otros mencionan que aun investigando el significado de las
palabras siguen con dudas, otros mas comentan que requieren la ayuda del
maestro para iniciar a construir y expresar lo que verdaderamente sienten y
piensan, ya que argumentan carecer de la reflexion de los textos.

Los siete alumnos restantes mencionan: “Yo batallo mucho para estudiar,

de hecho se me dificulta hasta realizar un resumen o una sintesis” (CA-1), “Yo me
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distraigo muy facil por eso se me dificulta, porque no puedo leer’ (CA-9). “Tengo
libros e historietas en mi casa y ademas tengo tiempo” (CA-10), “Pues como en
todas las cosas se necesita leer” (CA-7), “Distraerme cuando no tengo nada que
hacer” (CA-15).

Para los docentes sin embargo, las expectativas de su practica diaria en el
aula estan marcadas por desarrollar la lectura en el aprendizaje de los alumnos;
en donde los once encuestados coinciden en sus comentarios, aunque sea con
términos diferentes, argumentando que las mayores dificultades se dan en
entender un texto para obtener aprendizajes significativos y comprender lo que se
lee, y de esta manera alcanzar las competencias que marca la Reforma de
Educaciéon Media Superior.

También sefialan que la comprensién, es una de las mayores dificultades
que se presentan no soOlo en el bachillerato sino en los niveles que le
precedieron.“Los alumnos no han adquirido la habilidad para entender un texto”
(CD-4), “Es dificil para algunos realizar la lectura y comprender lo que se esta
leyendo” (CD-9), “realmente los chicos no han entendido lo que leemos en el salén
de clase” (CD-3), “Seria mas facil si se ensefiara al alumno a que comprenda
mejor lo que esta leyendo, poco a poco y a base de cuestionamientos” (CD11).

Al hacer la triangulacion de la informacion obtenida en relacion con las
dificultades que se presentan en el aula, salta a la vista que las dificultades van
mas alla de una simple lectura, ya que no se involucra el analisis del significado a
partir de la interaccion del texto con el lector de manera cognoscitiva, haciéndose

presente un proceso dentro de otro proceso, permitiendo al sujeto apropiarse del
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conocimiento a partir del desarrollo de habilidades, como son: la inferencia, la
reflexion, el analisis, entre otros.

En consecuencia y basadas en el andlisis, las tesistas coinciden con el
resto de los docentes encuestados que la mayor dificultad es que los alumnos no
comprenden los textos que se utilizan en la escuela, de alli la implementacion del
Curso-Taller denominado Disefio de Comic, como estrategia para favorecer la
comprension de textos en los alumnos de segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24.

Una vez concluido el andlisis de esta primera parte de la investigacion se
valoraron los problemas que presentan los alumnos del C.B.T.i.s. No. 24 y
juzgamos si los objetivos propuestos eran lo suficientemente coherentes con las
necesidades de los mismos, al mismo tiempo nos planteamos las siguientes

cuestiones:

¢,Cudles son las caracteristicas del contexto y la situacion especifica del
taller que vamos a trabajar?

- ¢Qué recursos son necesarios y cuales tenemos?

- ¢Cuales son las necesidades clave que debe cumplir el taller?

- ¢Cuales son las expectativas que tienen los alumnos del taller?

Ahora habria que considerar cual seria la opcibn mas viable para
subsanar las necesidades de los alumnos, los propdsitos de la investigacion, con
una estrategia didactica y la posibilidad de abordarla y que fueron las siguientes:
a través lectura comentada, de recabar una antologia con ejercicios, la creacion
de un club de lectura, pero ninguna nos llené tanto como la de disefiar un curso

donde los alumnos expresaran sus ideas, sus sentimientos, sus emociones y de



72

esa manera se motivaran para crear algo innovador y de acuerdo a sus intereses,
pero también que nos permita favorecer la comprension lectora en ellos y se
decidié por un curso taller disefiando comic.

Empezamos por adaptar los tiempos de cada una en que podriamos
trabajar, ya que estos no eran los mismos; posteriormente se procedio a definir el
qué y el como llevarlo a cabo. Estas serian referidas con las técnicas para el
desarrollo del mismo y el contenido del comic.

Siendo el propdsito de este curso taller considerar el cdmic como el medio
(herramienta) para la mediacion (la comprension lectora) en el grupo de segundo
semestre grupo “C” del C.B.T.i.s. No. 24. Para llegar a el se utilizd el contenido
tematico de la materia de Lectura Expresion, Oral y Escrita que fue “La
Comunicacion y sus factores”.

Las técnicas de aprendizaje utilizadas fueron: la evaluacién diagndstica,
lluvia de ideas, conclusion grupal con reporte individual, elaborar un resumen y la
presentacion de un mapa conceptual llevado a cabo en equipo.

4.2. Fase de intervencién

Esta estrategia inici6 con la motivacién para jugar, ya que este tipo de
trabajos permite a los alumnos relajarse, y ver que utilizando el juego es mas facil
aprender.

Las actividades de induccion para desarrollar el analisis fue realizar una
pregunta exploratoria ¢,creen que se pueda habilitar el pensamiento jugando? la
respuesta al unisono fue si y tal vez. En si, se realizé esta pregunta tomando en

cuenta el punto de vista de Prieto., y Julio H., (2004, p. 18), quienes sefialan que:
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‘las preguntas exploratorias, implican el andlisis, razonamiento critico y creativo,
ademas de los propios pensamientos o inquietudes que tienen los alumnos”; por
ello se utilizaron en varias jornadas de trabajo docente preguntas exploratorias
que favorecieron nuestra ensefianza, ya que contribuyeron al desarrollo de la
reflexion y comparacion, de tal manera que las clases fueron de un modo no tan
formal ni mondtono, porque vimos en los rostros de los alumnos que no les
disgustaba, y sélo se limitaban a responder cada una de las interrogantes de
induccion.

Posteriormente se les dijo a los muchachos que se les iban a decir varias
palabras y frases y ellos tendrian que dibujar algo relacionado con la frase
mencionada, y tendrian que crear una historia en cada dibujo, de tal forma que no
se perdiera la idea de lo que ellos escribieran.

Se rolaron los trabajos para que cada lector fuera dando vida a la lectura a
través de su voz.

iClaro! que no se trataba de leer y ya, sino tendrian que pronunciar y dar el
énfasis a las frases tal como estaban escritas. Lo anterior ayud6 a promover el
escribir bien entre los alumnos, ya que los autores de las historias iban corrigiendo
si estaba mal leido.

Al término de la actividad, los alumnos reconocieron que a través del juego
se aprenden los conocimientos, ademas de propiciar la iniciativa y la imaginacion
formativa, con la finalidad de disefar, aplicar y analizar actividades de ensefianza
congruentes con lo que ellos viven en su vida cotidiana, lo que esta directamente

relacionado con los procesos mentales del pensamiento, de alli de despertar el
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interés hacia la actividad ludica para obtener el desarrollo de la capacidad de
analisis que implica la observacion, la reflexion y la comparacion.

Ademas, utilizar el juego fue con varias finalidades que eran: no entrar de
lleno con el tema; relacionar las experiencias de los alumnos con el aprendizaje y
captar la atencion de los mismos, ya que en ocasiones manifestaban su
hiperactividad, impidiendo asi la concentracion en las clases evitando con ello que
la ensefianza y el aprendizaje se diera como es debido.

Mencionamos esto porque constantemente se presentaban situaciones que
provocaban la distraccion de los alumnos sobre todo en aquellos adolescentes
gue siempre se han caracterizado por ser inquietos y platicadores.

Cuando iniciamos con esta actividad pensdbamos que probablemente los
alumnos no iban a darle mucha importancia a los comentarios o preguntas que se
les hacian, ya que antes del inicio de nuestra carrera profesional no le
encontrdbamos sentido a eso de que el maestro llegara y de pronto hiciera algun
comentario sobre cualquier cosa que fuera de la vida cotidiana; lo que sucedia era
que no reflexiondbamos sobre lo que pasaba a nuestro alrededor, veiamos de una
manera tan simple todas las cosas que verdaderamente implicaban muchos
aspectos relacionados con vivencias de otros en una clase y lo mal que les iba,
por ello especulabamos que nuestros alumnos fueran a pensar o mismo.

Continuando con el taller, se les comentd que las historias que habian
realizado fue un ejercicio para que posteriormente ellos disefien un comic, lo cual
despertd el interés y el jubilo de los alumnos “a poco vamos a hacer un cémic

maestra” (Selene), y como lo vamos hacer” (German); para ello se proyectaron
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diapositivas del comic en power point, del cual se explicoé al termino de la misma,
enseguida se les proporciond a los alumnos una fotocopia del texto “El comic”, en
donde se explican los pasos para elaborarlo; para que realizaran una lectura
primeramente en silencio y posteriormente en voz alta, para asi realizar los
comentarios, entre todos identificaron y enlistar las ideas principales del texto, de
esta manera se involucraron en la lectura, observandose claramente el interés en
ellos.

A continuacion se les solicitd realizar un listado de las caracteristicas del
comic, de forma individual, para posteriormente se reunieran en equipo para
comentar, acordar y elaborar un esquema, el cual se present6 al grupo. Una vez
realizada la exposicion de todos los equipos se elige al que se considera mas
claro, sencillo y que cumple con el disefio del comic.

Posteriormente se les dio instrucciones para el proyecto de la elaboracion
del comic.

El procedimiento a seguir fue seleccionar una idea de un tema de su
agrado, para hacer un borrador acerca del guion (argumento) de lo que se quiere
decir o contar en su cOmic, esto le facilitara crear los personaje que van a
intervenir en la historia, destacando los principales y secundarios; con ello los
lugares y ambientes, asi como la época en la que se va a desarrollar la accion;
también se tendra que definir la forma en la que se va a relatar la historia, esta
puede ser en accion lineal (orden cronoldgico), accion paralela ( alternar dos o
MAas acciones que ocurren en dos espacios y accion cortada (evocar el pasado o

anticipar el futuro).
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Se les solicitd cuidar la ortografia, la cual es muy importante para que su
trabajo esté presentable, y que contara para su evaluacion, pero sin lugar a dudas
les ayudara para entender lo que quieren decir, ya que un acento, una coma o un
punto cambian el sentido de la idea.

Una vez concluidas las instrucciones se les cuestiond si tenian dudas sobre
la elaboracion del comic, a lo cual contestaron no.

Como siguiente actividad se les pidi6 que en su cuaderno anotaran
individualmente las posibles ideas que les gustarian para el disefio del comic; y
eligieran la que mas les agradara para dar inicio al guion, destacando en él los
diferentes personajes de acuerdo a como se iban presentando en la historia;
conforme lo hacian se mostraba su concentracion, interés y la emocidén por
hacer el trabajo en lo individual, al mismo tiempo que en ocasiones se
identificaban con el personaje.

Conforme iban terminando se revisaban sus guiones, y se les pedia que
hicieran correcciones donde se les habia marcado.

Una vez realizadas las correcciones por los mismos alumnos se procedio al
disefio del comic donde en primera instancia se fueron observando la percepcion
que iban teniendo los alumnos al elaborarlos, se observé también si se estaban
realizando las actividades de acuerdo con lo planteado a los alumnos; cabe anotar
en este apartado que los alumnos estaban entusiasmados con la actividad, ya que
al ver su cara de asombro y decir que los comic solo los habian visto en el cine, y
que ahora iban a elaborarlos ellos “qué bueno maestras que nos pusieron esto,

“‘Rubén, “a mi me gusta mucho dibujar “ Daniela”.
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Las sustentantes creemos que si se implementaran este tipo de actividades
en las aulas, los alumnos no soélo se sentirian motivados sino prestos para
realizarlas, ya que inmediatamente que dimos las instrucciones para realizar la
actividad, se pusieron a efectuarla de manera expedita.

Para continuar con la elaboracion definitiva del comic, de nueva cuenta se
dieron instrucciones sobre: el globo o bocadillo, cartuchos y onomatopeyas, los
cuales sirven o se utilizan para guardar los comentarios de los personajes; al
mismo tiempo definan el formato rectangular (horizontal o vertical), circular,
triangular o cuadrado, el cual es de gran importancia para crear el ritmo en la
historia; asi como el color que es necesario en la composicion de la vifieta y
pagina.

Los alumnos se dieron a la tarea de acomodar en orden ldgico la secuencia
de las ideas, seleccionando uno de ellos y darle forma a la historia,
contemplando el formato y los colores como iria disefiado su cémic. Mismo que se
revisG vy corrigioé por ellos.

Asi como lo menciona Wilson, (1995, p. 27), el aprendizaje colaborativo, es
otro de los postulados constructivistas que parte de concebir a la educacion como
proceso de socio construccién que permite conocer las diferentes perspectivas
para abordar un determinado problema, desarrollar tolerancia en torno a la
diversidad y pericia para reelaborar una alternativa conjunta. Los entornos de
aprendizaje constructivista se definen como un lugar donde los alumnos deben

trabajar juntos, ayudandose unos a otros, usando una variedad de instrumentos y
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recursos informativos que permitan la blusqueda de los objetivos de aprendizaje y
actividades para la solucion de problemas.

Finalmente se dio inicio a la elaboracion de su comic, teniendo en cuenta la
siguiente lista de cotejo para la presentacion del comic.

Instrucciones:

o Elementos de la portada:
1. Nombre de la escuela.
2. Materia.
3. Nombre del alumno, grado.
4. Titulo del comic
5. fecha de entrega
. Organizacion de la historia (debe contemplar un

inicio, desarrollo y un cierre).

. Estructura de los textos y dialogos
. Aplicacién del color y dibujos

o Ortografia

o Creatividad

J Formato libre (manual o digital)

En esta parte fue mas evidente el entusiasmo, el compafierismo, porque
unos y otros comentaban el trabajo estaba muy facil, ya que si bien tenian una
idea clara del mismo, esta se clarific6 aun mas cuando se mencionaron los

aspectos que deberian de cubrir, a lo que varios comentaron: es divertido porque
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es un trabajo que nos gusta hacer podemos expresar lo que pensamos e

imaginamos y hacer una historia de nuestras experiencias y aparte cuenta para

calificarnos.

Para evaluar los trabajos de los alumnos se utilizo la siguiente rubrica.

RUBRICA : CREACION COMIC

Sobresaliente 4 Bueno 3 Regular 2 | Malo 1
Elementos | Cumple con todos | Cubre con  al | Cumple con tres | No cumple con
de la | los elementos de | menos cuatro de | de los | ningun
portada la portada los elementos de | elementos de la | elemento de la
la portada. portada portada.
El comic estd bien | EI cOmic esta | El cOmic es un|Las ideas vy
Organizacion | organizado, una | bastante poco dificil de | escenas
idea o0 escena | organizado, una | seqguir, las | parecen  estar
sigue a la otra en |idea 0 escena | transiciones no | ordenadas al
una secuencia | parece fuera de |son claras en |azar.
l6gica con | lugar, las | mas de una
transiciones transiciones ocasion.
claras. usadas son claras.
Estructura Los textos y los |Los textos y los | Los textos y los | Los textos y los
de los | dialogos guardan | didlogos guardan | didlogos dialogos no
textos y | unidad temética y | unidad temética y | guardan unidad | guardan unidad
dialogos se han utilizado los | se han utilizado | teméatica y no se | tematica y no
conectores algunos han utilizado los | han  utilizados
pertinentes conectores conectores los conectores
cuidando la | pertinentes sin | pertinentes  sin | pertinentes
claridad del texto y | atentar contra la | atentar contra la | atentando
respeta la | claridad del texto y | claridad del | contra la
estructura la estructura | texto y la | claridad del
gramatical. gramatical. estructura texto y la
gramatical. estructura
gramatical.
RUBRICA: CREACION COMIC
Sobresaliente 4 Bueno 3 Regular 2 | Malo 1
Aplicacion La aplicacion del | La aplicacion del | Hace falta | El estudiante
del color y | color es planeado | color es planeado | control, algunas | necesita
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dibujos y los dibujos estan | en la mayoria de | gotas, bordes | trabajar en
hechos de wuna |los dibujos y los | rasgados y | controlar la
manera légica vy | dibujos estan | fallas en | pintura y
organizada hechos en su|algunas areas | preplanear la

mayoria de | de la textura | aplicacion de la
manera légica Yy | puede ser | pintura.
organizada, evidente.

Ortografia El estudiante no | El estudiante | El estudiante | El estudiante
comete errores | comete de uno a | comete de | comete seis o
ortograficos tres errores | cuatro a cinco | mas errores

ortograficos errores ortograficos
ortograficos

La Existe creatividad | Existe creatividad | Existe poca | No existe

creatividad | en la historieta y | en la narracion de | creatividad en la | creatividad en la
en la utilizacién de | la historieta, pero | historieta y en la | historieta, ni en
materiales. no en la utilizacion | utilizacion de | la utilizacion de

de materiales. materiales. materiales

Porcentaje | 20 a=36.0% 25 a=46.0% 10 a=18.0% 0a=0%

Después de haber implementado en la fase final de la intervencién con la

rubrica, los trabajos de los alumnos se revisaron individualmente, la evidencia del

logro alcanzado en la comprension lectora que fue el propdsito fundamental de

este trabajo de investigacion, fueron las siguientes: el 82 % de un total de 55

alumnos mejoré sustancialmente en la comprension lectora, ya que para poder

disefiar el comic, echaron mano de su creatividad e imaginacion

Después de esto, otra vez analizamos y retroalimentamos con las

aportaciones de Rodriguez Espinar, S. y otros (1994), en cuanto a la técnica que

pudiera servirnos para evaluar los procesos elaborados en el Taller, pues ellos

proponen:

e Los registros anecdéticos.

e Las descripciones de los cambios en el plan original.

¢ Informes estandarizados sobre limitaciones y logros.
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Optamos por el tercero, es decir, observar las limitaciones y logros de los
alumnos con el fin de realizar un informe que describiera las actuaciones de los
alumnos y de las propias tesistas al implementar la propuesta.

Después de haber observado el proceso en el disefio del comic y valorado
las actuaciones de los alumnos se rescata los siguiente:

La valoracion del Curso Taller Disefiando Comic consideré las aportaciones
de Rodriguez y otros (1993, p. 25) para conocer los resultados de la intervencion,
tomando en cuenta los siguientes aspectos:

e Evaluacion del contexto aulico y de las necesidades que se presentaron.

e Evaluacion del disefio y planificacion de la propuesta.

e Evaluacion del proceso y los productos realizados por los alumnos

e Evaluacion de los resultados.

Una vez finalizado el taller se termind por tasar, interpretar y juzgar los
resultados positivos y negativos, y ofrecer informacion suficiente para tomar
decisiones sobre la prolongacion, repeticiébn, ampliacién o anulacion del taller a
otros contextos o ambitos, Martinez Clares, (1996).

De nuevo Colas, PAG. y Rebollo, M2.A. (1993) plantean las siguientes
cuestiones en este tipo de evaluacion:

¢,Cudles son los logros obtenidos?

Los logros obtenidos fueron que los alumnos realizaron los procesos

metacognitivos para comprender los textos que leyeron en cada una de las fases
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del taller, se obtuvieron buenos resultados y los trabajos que se anexan son
prueba de ello.

¢, Qué ha aportado el taller a la comunidad educativa?

El taller aporté a la comunidad educativa una nueva forma de comprender
los textos, pues generalmente se entregaban textos continuos y hoy que
concluimos el taller los alumnos comprendieron de una manera mas eficaz los
textos discontinuos producto del taller.

¢, Ha existido un cambio en las actitudes de los participantes hacia el taller?

Con las respuestas anteriores se concluye que existi6 un cambio en las
actitudes de los participantes en el taller, ya que salieron de la monotonia para
llegar a trabajar con entusiasmo, logrando que fluyeran de una manera mas facil
las ideas, y las pudieran plasmar en los comic elaborados, porque unos no solo se
basaron en contenidos de la asignatura sino que extrapolaron muchas ideas que

tenian guardadas.
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CONCLUSIONES

Gracias a las investigaciones realizadas por las autoras en relacion con
tedricos que dieran sustento al trabajo de investigacion y tomando en cuenta sus
perspectivas disciplinarias; pudimos aportar nuestro granito de arena en esta
inmensa tierra pedagogica.

Observamos que existe una naturaleza asociativa que produce sentido y
significado a los procesos educativos que otorgan los diversos actores que
participaron en la siguiente investigacion: Docentes y alumnos del CBTis No. 24.

Las consultas realizadas apoyaron en primera instancia a tener un referente
tedrico que nos permitié la reflexion acerca de la problematica existente en el
grupo de segundo semestre del C.B.T.i.s. No. 24 en cuanto a las necesidades,
caracteristicas e intereses de los estudiantes y al mismo tiempo nos brindd la
oportunidad de proponer solucién al problema de la comprension lectora.

La investigacion accion permitié transformar nuestra practica docente ya
que nos permiti6 desarrollar un analisis participativo, donde los estudiantes
implicados se convierten en los protagonistas del proceso de construccion del
conocimiento de la realidad sobre el objeto de estudio , en la deteccion de
problemas y necesidades y en la elaboracién de propuestas y soluciones; ademas
nos permitio tener contacto con los alumnos.

La innovacion de estrategias utilizando el comic para desarrollar las
habilidades metacognitivas de los alumnos del segundo semestre del bachillerato

en la especialidad de Contabilidad del C.B.T.i.s. No. 24 permiti0 realizar practicas
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con efectos subjetivos en los alumnos; que si bien es cierto, en un momento
dificultaron la formulacion de los objetivos para desarrollar la metacognicion; fue
posible anclar la lectura comprensiva, los niveles de interpretacion y los
significados; debido quiza a que en todo momento las sustentantes apelaron a que
los sujetos lectores entraran en un estado imaginario; circuito que arrastré a los
muchachos y sefioritas a producir textos desde el propio acto de la lectura.

Los instrumentos aplicados permitieron realizar la busqueda referente a la
comprension lectora, a los niveles adquiridos por los alumnos en la educacion
basica lo que redundd en elaborar el analisis correspondiente, se puede concluir
gue los factores que influyen determinantemente en el aprendizaje de los alumnos
son las practicas educativas de los docentes, el uso adecuado de los materiales
didacticos y la metodologia aplicada en el desarrollo de actividades pedagdgicas.

Todo lo cual dio pie a realizar el presente trabajo de investigacion tomando
en cuenta el desarrollo de habilidades metacognitivas siendo esta el Unico cause
que permite no solo a los alumnos en particular sino a los lectores en general a
darse cuenta la forma en que aprenden y la forma en que este aprendizaje les
permite resolver los diversos conflictos que se les presenten no solo en la escuela
sino en su vida diaria.

Nuestro compromiso como docentes es que esta investigacion no quedé
ahi, lo que nos obliga a seguir innovando es estrategias que faciliten el
aprendizaje de los alumnos, al mismo tiempo es satisfactorio ver el resultado

obtenido ya que el proposito del curso taller se logré en un 90 %.
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Por todo lo anterior para futuras investigaciones quedan algunas incégnitas
por resolver:

¢, Puede la metacognicion convertirse en parte esencial del sujeto pensante?

¢La comprension lectora es igual a metacognicién o la metacognicion se
forma con la lectura?

Cuestiones que sin duda alguna amerita estudiarse en otros contextos y un

tiempo definido.
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Concentrado de respuestas del cuestionario aplicado a los alumnos

1.- ¢Paratiqué esleer? | A-1 Aprendo palabras, cosas, es como
una
A-2 escuela, solo que esta me gusta. y
A-3 Obtener nuevos conocimientos.
A-4
A-5 Es saber
Es sugerible, un mundo diferente con
A-6 imaginacion.
Es conocer un texto que a ti te
A-7 interese,
A-8 no se.
A-9 Entender un escrito.
A-10 Es obtener nuevos conocimientos.
A-11 Informante y conocer.
A-12 Informarme de las cosas.
A-13 Aburrirme.
Informarme, conocer.
A-14 Es comprender algo escrito sin la
A-15 necesidad de hablar.
A-16 Un pasatiempo.
Comprender un texto.
Darme cuenta de lo que quiere decir
A-17 los textos, las letras, aprender mas
A-18 ortografia.
A-19 Un implemento a la vida cotidiana.
A-20 Es adquir conocim. Y aprendizajes
Como reflexionar todo lo que leo.
Hablar sobre un tema, leerlo en un
libro
y comprenderlo.
2.-¢ Te gusta leer? A-1 Me ayuda a tranquilizarme y solo por-
Si -17 Que si.
No - 3 A-2 Me aburre.
A-3 A veces me aburre, prefiero hacer
Otra cosa, pero nos da cultura acerca
De un tema.
A-4 Me entretiene.
A-5 Es entretenido.
A-6 Porque conozco nuevos textos.
A-7 Me ayuda a mejorar mi pronunciacion.
A-8 Es importante en muchas cosas.
A-9 Me distraigo.
A-10 Me entretengo.
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A-11 No me gusta.

A-12 Aprendo a leer mejor y conozco
palabras que pues no sabia.

A-13 Aprendo cosas y me desaburre.

A-14 Desarrollo mas mi sabiduria y mejoro
mi ortografia.

A-15 Me sirve para informarme, aprender
cosas para enterarme de lo que
sucede a mi alrededor, cosas asi.

A-16 Practico mi lenguaje y mi ortografia,
me distraigo y me tranquiliza cuando
estoy nervioso.

A-17 Leyendo aprendo mas palabrasy
significados.

A-18 Muchas veces hay cosas muy
interesantes.

A-19 Me gusta y es bueno.

A-20 Para comprender algo que me resulta
interesante, porque en ocasiones hay
libros interesantes.

Si -7 A-1 Tengo libros e historietas en mi casay
No - 13 ademas tengo tiempo.

A-2 No me llama la atencion.

A-3 Lo ocupo para la escuela, en mi casa,
en las redes sociales, etc.

A-4 Me da flojera.

A-5 Luego no puedo.

A-6 A veces me da flojera o no tengo
tiempo.

A-7 Pues como en todas las cosas se
necesita leer.

A-8 No tengo el habito de leer mucho.

A-9 Distraerme cuando no tengo nada que
hacer.

A-10 No tengo tiempo.

A-11 Me aburre leer.

A-12 Lo necesito en la escuela y me
informé en el periodico.

A-13 No tengo mucho tiempo.

A-14 No tengo tiempo o porque no tengo
ganas.

A-15 Hago tarea o nada mas leo cualquier
cosa interesante.

A-16 Casi no leo, pero la verdad me gusta




mucho, a veces no tengo tiempo y
solo cuando me pongo nerviosa 0 no
tengo nada que hacer.

A-17 M e entretiene.

A-18 No es algo que me apasiona o0 no ten
go que leer.

A-19 Pues no tengo tanto tiempo.

A-20 En ocasiones no tengo el tiempo
suficiente, solo leo los fines de
semana algunos libros que me gustan.

4.- ;Qué eslo que lees? | A-1 Libros que me interesen como novelas
romanticas, misterio o solo de
descubrimientos en el mundo, guerras
y fantasticos.

A-2 Nada.

A-3 Teorias que nos dictan, conceptos,

A-4 etc.

A-5 Libros y revistas.

A-6 Libros
Libros de terror, amor, de vampiros,

A-7 etc.

A-8 Revistas.

A-9 Revistas, periédicos, libros.

A-10 Novelas.

A-11 Libros, revistas.

A-12 Nada

A-13 El periddico.

A-14 Revistas, periddico y la enciclopedia.

A-15 Revistas, libros, especificos (mi gusto)
Libros, revistas, poesias, mensajes,

A-16 cosas asi.

A-17 Libros, revistas, carteles.

A-18 Libros, periédicos y revistas.

A-19 Reuvistas, libros, etc.

A-20 Historietas, cuentos, etc.

Libros sobre algunas peliculas,
historias basadas en la vida real o tipo
cuentos.

5.- Cuanto tiempo A-1 De treinta minutos a una hora.

dedicas a leer? A-2 Nada.

A-3 E n lo que estoy en la escuela y una
hora por la tarde.

A-4 Una hora.

A-5

Es diferente.
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A-6 Méas o0 menos una o dos horas.

A-7 Depende de lo que estoy haciendo.

A-8 Quince minutos.

A-9 Media hora o una hora.

A-10 En la noche treinta minutos.

A-11 Nada.

A-12 De cinco a diez minutos.

A-13 Treinta minutos.

A-14 En veces no mucho tiempo, como de
tres a cuatro horas por semana

A-15 No sé, no tengo tiempo fijo.

A-16 Como una hora mas o menos.

A-17 Treinta minutos.

A-18 El que me ocupe para terminar de leer
lo que estoy leyendo.

A-19 Lo suficiente.

A-20 Una hora o mas depende si me
enfoco en lo que hago o si se me hace
interesante.

6.- ¢ Se te dificulta A-1 Cuando no entiendo algunas palabras.
comprender un texto? A-2
Si-5 A-3
No - 13 A-4
Aveces 1 A-5

A-6 Mas o0 menos.

A-7

A-8

A-9

A-10

A-11

A-12

A-13

A-14

A-15

A-16 Casi no, cuando estoy leyendo el
primer renglon, ya estoy viendo y
comprendiendo el segundo.

A-17

A-18

A-19

A-20

7.- ¢ Se te pide que leas | A-1
durante las clases? A-2 Si.
Si - A-3




No -

A-5
A-6

A-8

A-9

A-10
A-11
A-12
A-13
A-14
A-15
A-16
A-17
A-18
A-19
A-20

8.- ¢ Cuando no logras
entender lo que lees,
qué haces?

A-1
A-2

A-4
A-5
A-6

A-8

A-9

A-10
A-11
A-12
A-13
A-14
A-15
A-16
A-17
A-18
A-19
A-20

Me distraigo
Vuelvo a leer
Me aburro
Dejo de leer
Me pongo a hacer otra cosa
Nada.

9.- ¢ Te agrada como da
la clase de Lectura,
Expresion Oral y Escrita,
la maestra? Si___ No

ﬁ)rqué

A-1
A-2

A-4
A-5

A-7

Si
Algo
Si
Si
Si
Si
Si
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A-8 No se
A-9 Si
A-10 Si
A-11 No
A-12 No se
A-13 Si
A-14 Si
A-15 Si
A-16 Si
A-17 Si
A-18 Si
A-19 No
A-20 No se
10.-¢,Te gusta la A-1 Si
asignatura de Expresion, | A-2 Algo
Oraly Escrita? Si A-3 Si
No  Porqué A-4 Si
A-5 Si
A-6 Si
A-7 Si
A-8 No se
A-9 Si
A-10 Si
A-11 No
A-12 No se
A-13 Si
A-14 Si
A-15 Si
A-16 Si
A-17 Si
A-18 Si
A-19 No
A-20 No se
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Entrevista docente 1

1.- Qué es para usted la
Comprension Lectora?

Yo lo interpreto como la capacidad que
tiene el ser humano para entender el
mensaje que esté escrito, entenderlo y
digerirlo para poderse apoyarse en €l y
explicar otras cosas que el muchacho
hoy en dia, yo siento que muchas
veces no entienden el mensaje, que
jamas lo lee, no llegan como la palabra
lo dice a una comprension completa del
pensamiento.
2.- Significa
comprender?
Bueno, que el muchacho cuando no
llega a comprender el mensaje, lo que
esta leyendo, heeee, divaga verdad en
la respuesta, se vuelve apatico verdad,
no interactda bien con sus compafieros,
porque a fin de cuentas no tiene bien
codificado el mensaje en el cerebro,
siento yo que se le dificulta la clasica
clase, etc., etc.

3.- Es importante para usted que los
alumnos alcancen la Comprension
Lectora?

Eeeh, yo siento que si es importante la
practica, verdad, obviamente eh, por
ejemplo, ya hablando de nuestro pais,
tenemos cifras, cifras claras, que son
oficiales aproximadamente, tenemos
que se leen 3 libros por persona,
entonces es importante la practica , en
el caso de mi materia que yo imparto,
las matematicas, ahi mas que leer es
comprender los codigos para que el
muchacho pueda interpretarlos vy
usarlos como debe ser de verdad. Yo
siento, si, repito y me incluyo la préactica
es muy importante.

4.- Sus alumnos presentan algunas
dificultades al leer un texto?

El que nooo conozcan bien los cédigos,

lo mismo leer, que

Sentido manifiesto

Capacidad para entender, yo siento...
gue los alumnos no entienden el
mensaje.

Considera que el Unico que debe saber
leer y comprender es el alumno.

Evade la respuesta dando especial
importancia a sus propias experiencias
desde su asignatura.

Habla de practica mas no de si es
importante que los alumnos alcancen la
comprension.
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gue no los sepa este, identificar, ubicar
y utilizar bien, eso es importantisimo
que si el alumno no maneja bien esos
cadigos, el lenguaje que uno les dice,
en este caso algebraico, este no lo van
a interpretar como debe de ser, por lo
tanto, el problema que se le presenta,
verdad, ya sea mucho el conocimiento
puro, verdad, o también enfocado a las
competencias personales, no lo van a
poder , este, descifrar bien, y van a
errar en el resultado, lldamese del
conocimiento puro o llamese de las
competencias.

5.- COmo se da cuenta de que sus
alumnos no alcanzan la comprensién
al leer un texto?

Eh, simple y sencillamente cuando uno
les pide que interpreten el mensaje que
uno les da, igualmente en simbolos
verdad, ecuaciones, este eh, al grado
tal de que eh, cuando no se tiene el
dominio de esos coédigos algebraicos, el
muchacho practicamente no responde,
verdad, entonces si la importancia de
conocer los cédigos, este, reditia en el
éxito que tengan de sus tareas, en su
practica, a la clase, integrarse a los
grupos colaborativos que se arman
dentro de la clase. etc., etc.

6.- Se ve afectado el avance de los
contenidos tematicos de su materia,
porque el alumno no comprende lo
que lee?

Practicamente si, se les tiene que dar
una, una atencion mas personalizada
verdad, este a veces uno hace uso de
las herramientas de hoy en dia de
trabajo en equipo, grupos colaborativos,
integrar muchachos que si dominan el
lenguaje de los codigos para que
puedan interactuar, apoyar como
multiplicadores de una buena clase,
verdad, en cada uno de los equipos que
se organicen y que los muchachos que

Menciona de lo que es importante mas
no si sus alumnos tienen dificultades al
leer un texto.

Se menciona la interaccidén que se tiene
con el texto, pero nuevamente alude al
lo que €l mismo ha manifestado para
comprender dando especial importancia
a el grupo colaborativo sin encontrar la
conexién entre el cuestionamiento y la
respuesta dada.

Contrario a las anteriores preguntas se
observa su interés cuando se enfoca en
si a lo que sucede con su materia.
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no tienen el dominio de esos codigos,
sepan verdad, o0 conozcan O se
alleguen de ellos a través de otras
formas, porque muchas veces uno
como maestro al estarles explicando
eh, la atencién no es la misma como
cuando esos mismos simbolos o
cadigos se les allegan por parte de sus
mismos compafieros, en el mismo
lenguaje que ellos manejan, pero
también muchas veces uno como
maestro no domina ese lenguaje de
jovenes y ellos si y, entonces eh, a
veces me a tocado que el muchacho
comprende o reafirma el conocimiento
cuando un compairiero le dice verdad, lo
que es este, 0 lo que debe de ser y
muchas veces uno como maestro
porque no maneja a veces el lenguaje
de jévenes y ellos entre si se manejan
muy bien y se llevan muy bien t se
entienden muy bien, entonces a veces
el muchacho, los que si manejan
béasicamente los cbédigos muy bien,
algebraicos, = matematicos, apoyan
mucho a los grupos colaborativos. Yo
los integro a los grupos colaborativos a
los mas avanzados y eso me ayuda,
me ayuda a que los demas que nho
dominan bien la materia empiecen a
comprender , se empiecen a integrar y
a definitivamente cuando aprenden a
dominar bien esos coédigos, ahora si
cualquier operacion practica o tedrica
gue se les haga, ya no se les dificulta.
7.- Cuéles son las estrategias que
utiliza para alcanzar la Comprensién
Lectora?

Lo importante, perdén, es que los
chicos, verdad, que no dominan,
verdad, que tienen esa deficiencia en el
avance, en este caso de la asignatura
de las matematicas, este pues, ya sea
apoyado en la bibliografia y les hago
enfasis, mucho énfasis en ella, porque

El docente entrevistado se haya
interesado cuando habla de la
problematicas de su asignatura no asi
con el problema generador de esta
entrevista.
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uno en clases es un lenguaje practico,
verdad, y cuando recurren a la
bibliografia, ya no es el maestro el que
les esta hablando, es el libro que tiene
enfrente, tiene que saber interpretar el
mensaje verbal, eh este, el problema
que se presente en forma de texto,
poderlo interpretar en forma de
lenguaje natural, ya sea ecuaciones,
este simbolos, expresiones, el tema
gue se toque, saberlo interpretar, lo que
se esta leyendo, a lo que se quiere.

8.- Cudles son las estrategias que
utiliza para alcanzar la Comprension
Lectora en sus alumnos?

Yo, en la misma materia, este, siempre
si recurro al texto, a la exposicién por
equipos, este de algunos temas, repito,
porque a veces el alumno le entiende
mas un compafero, verdad, este, aln
y cuando wuno como catedrético
refuerza los conocimientos, verdad, lo
gue quede por ahi de alguna laguna de
conocimiento, uno entra y aclara més el
tema, pero en si, yo me apoyo en la
participacion de los grupos
colaborativos, la investigacion y este, el
apoyo de la bibliografia.

9.- Después de haber utilizado
estrategias y recursos para el logro
de la Comprension Lectora en sus
alumnos, ha tenido éxito?

Eh, yo si les hago mucho énfasis,
verdad, en la préactica, este si bien es
cierto, que asi como lo menciono el
libro, la bibliografia, en este caso en la
clase diaria, eh, la interacciébn con sus
mismos comparieros, este, ayuda, pero
unos temas que asi no digieren,
entonces, eso ya empieza a tratar de
deducir, el porqué, me encuentro hoy
en dia, que si este, es algo que no es
nuevo el hecho de que ni es una queja
de que los muchachos, este, ya en los
niveles antecedentes de las

Se cree que dar bibliografias es ayudar
en la comprension por parte del
docente.

Utiliza la repeticion como estrategia
para a comprension.

Vuelve a mencionar a los grupos
colaborativos...
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secundarias y hasta a veces de la
primaria, este, llegan a presentar la
prueba que la acrediten con un nivel
aceptable, para poder tranquilamente
llegar a un bachillerato y éste adaptarse
bien a una asignatura de matematicas,
quiero concluir que los conocimientos
que traen, no son lo suficientes para
poder emprender y comprender un
curso de algebra, verdad, de este nivel
de bachillerato, esos muchachos que
no dominan bien los conocimientos,
nuestra sugerencia es que , yo hago, es
que hagan préactica, mucha préctica, es
en la medida que las matematicas se
practiquen, verdad, empieza el alumno
a comprenderlas, porque no es lo
mismo a estar leyendo, como el
desarrollo de un problema de
matematicas, al estar practicandolo, en
la practica, el muchacho alcanza a
dominarlo mejor.

10.- Usted promueve el habito de la
lectura en sus alumnos?

Bueno, yo siento que, asi como en la
asignatura de matematicas, en las
deméas también, he, habran alumnos
que tengan debilidad en la comprensién
de la lectura, en este caso, este no es
propio de la materia, en la materia se
ve mas especificamente, bueno, ya lo
dijimos, se llevan cddigos, en el caso
de otras asignhaturas, yo quiero pensar
que también habrd alumnos que no
dominan bien, entonces desde mi punto
de vista lo que se debe implementar
son proyectos, este, institucionales, no
aguellos que nos mande las Secretaria
de Educacion Publica, sino que, hacia
el interior de las escuelas, este, analizar
la situacion y desarrollar proyectos
internos, que permitan estandarizar,
€eso precisamente, en este caso
especifico de las matematicas, habra
proyectos, este, hacia el interior de la

Sin dar una respuesta afirmativa o
negativa recaen en el propio éxito de
los alumnos los procesos lectores.

Redundo mucho pero no dio respuesta
a lo solicitado.
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escuela que se puedan desarrollar.
Como qué, como grupos de tutorias a
los alumnos que no estan bien, verdad,
académicamente, y que nos permitan
mas que nada tomar medidas
preventivas, mas que correctivas,
desgraciadamente, este, los, las
instituciones poco desarrollan proyectos
institucionales, cuando mas caso les
hacen, mas se apegan por una
ideologia que la misma Secretaria
demanda; mas sin embargo cada
institucion tiene sus propios problemas
académicos, verdad, que en funcion de
los analisis que se hagan internos, este,
desarrollen proyectos aqui, eh, asi
como hago un ejemplo matematico,
pudiera ser también, de alguna de otras
asignaturas, que las academias hagan
un andlisis y si ven que la comprension
lectora es algo, este, que les esta
perjudicando, porque el muchacho no
puede o no tiene los elementos
suficientes como para poder entender o
leer un texto, entonces desarrollar,
desarrollar proyectos internos, verdad,
este, que les permitan ganarles o
sacarles ventaja a esto, para que el
muchacho se adapte mas al 100%,
verdad, a su vida académica, verdad, y
tengan menos resultados negativos,
verdad, sean mas resultados positivos,
en cuanto a su promedio, en cuanto a
su acreditacion, y eso repercute
satisfactorio en las escuelas, en donde,
en su eficiencia terminal, en su indice
de reprobacion. Entonces cuando uno
desarrolla proyectos institucionales, la
integracion de los elementos que
participan, cualesquiera que sean, casi
por lo general son las academias,
entonces si hay una buena interaccion
y hay una sinergia, y uno tiene los
objetivos claros, yo siento que eso, sino
se abate a un 100%, que es muy dificil




102

gue una escuela llegue a un 100% de la
excelencia, pues que si maneje una
mejora en los objetivos, en cuéles?, en
esos que comenté, menor indice de
reprobacion, mayor indice de eficiencia
terminal, que son indicadores que
normalmente maneja la Subsecretaria
en las escuelas desde el 2000 las
escuelas de Educacion Media Superior.
Hay otros que también no se miden ya
casi actualmente, pero estan Ila
desercién escolar, el bajo rendimiento,
etc., etc, esos son otros indicadores
que no estan del todo dados por una
deficiencia académica, una desercion
probablemente sea por problemas
econdémicos, etc., etc., pero bueno, que
aguellos que sean desde el punto de
vista académicos, tratar de evitarlos,
verdad, al final de cuentas la Reforma
Integral de Educacion Media Superior,
hoy en dia este, es uno de los
objetivos, aumentar el nivel de
eficiencia terminal, que haya menos
reprobados, que haya menos
deserciones.
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1.- Qué es para usted la
Comprension Lectora?

Desde mi punto de \vista, la
comprension lectora es el grado de
maduracion, de, de interpretar y
comprender, si, y ese grado de
maduracion le dard la capacidad o la
que despierta su habilidad analizadora
y critica, textos que se quieren
despiertan hacia la lectura. Que,
analizar y criticar es consecuencia de
comprender los textos que estan
leyendo, que no pueden ir separados,
porque entonces no se comprenden,
tienen que ser en conjunto de todas
estas cualidades del ser humano.

2.- Significa lo mismo leer, que
comprender?

No, para mi leer es interpretar,
interpretar, en este caso los signos,
pero no comprenderlos, comprenderlos
es dar el habito de la lectura, el habito
de la investigacibn, da esa, esa
cualidad, la despierta, en todos los
seres humanos la despierta, para
mejores aprendizajes.

3.- Es importante para usted que los
alumnos alcancen la Comprension
Lectora?

Si, de hecho la quimica se auxilia de la
materia base que es, que es la quimica,
deben de comprender los muchachos,
en la matematica, la fisica, en este
caso, porque es lo que los va a llevar a
comprender los procesos quimicos que
se realizan de ciertas sustancias, en
este caso buscando los fendmenos
fisicos y quimicos en este caso. Si, eh,
eh en quimica Il es el conocimiento de
la tabla periédica, si, y la unién de estos
elementos que comprenden la tabla
periodica, van a entender, eh, como se
forman las sustancias, si, como entran

Es una habilidad analizadora y critica
de los textos.

Hace una distinciéon de ambos
conceptos.

Su funcion se da en base a la
comprension de la asignatura.
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en conjunto las moléculas, los atomos,
para ser una sustancia determinada.

4.- Sus alumnos presentan algunas
dificultades al leer un texto?

Si. Eh, yo considero que para cualquier
materia, la comprension lectora sino la
tiene en su grado de maduracién, de
acuerdo a la edad cronolégica, que
vamos teniendo en la nueva
naturalidad, es sembrar en el desierto,
eso se trata que no vamos a tener
aprendizaje. Si, primero los muchachos
, este, se les dificulta leer, ese es otro
problema al cual me enfrento y como
consecuencia, sino saben leer no van a
comprender los textos que estan
estudiando, o tratar de comprender,
entonces es muy importante para la
materia, primero que sepan leer que,
para consecuencia que puedan ellos
comprender y tener ese grado de
maduracion para comprender el texto
que estan ellos leyendo e interpretar
con su comprension, en este caso las
ecuaciones que son representaciones
matematicas las ecuaciones. Eh, en
guimica se le llama representaciones
matematicas, verdad,
independientemente de que esté en
quimica, eh, me he topado en lo largo
de mi carrera de maestro, en el area de
quimica y en las otras materias que a
veces me toca impartir, que los
alumnos y la mayor parte de la gente
adulta también, tenemos el problema
de la lectura, y eh, una cosa tan sencilla
porque no tenemos habitos, esos
habitos se hacen a través de la
practica, y y , leemos, leemos sin
puntuaciones, comas, sin darle el
énfasis, a la frase, si, y eso también es
algo muy importante porque dificulta la
comprension.

5.- Como se da cuenta de que sus
alumnos no alcanzan la comprensioén

A los muchachos se les dificulta leer, y
por lo tanto no se da la comprension.




105

al leer un texto?

Porque cuando les ponga una lectura
de “X”, si, en este caso de quimica, de
la materia de quimica, de la materia en
este caso de quimica Il, este, al
preguntarles que me expliquen qué es
lo que comprendieron, entendieron, los
muchachos no contestan nada, si, este,
repiten tal y cual esta el texto, sin tener
una capacidad, sin haber desarrollado
mas bien su capacidad del andlisis de
“X” texto, situacion, quimica, si, hoy
sencillo por ejemplo, ellos creen que las
sustancias se pueden hacer, eh, de
forma espontanea, sin saber
exactamente qué es lo que van a
obtener. Tipo de reaccion cuando Si
comprendieron el texto que se les esta
diciendo que van hacer una practica de
“X” tema, entonces, ellos ya deben de
estarse imaginando como van hacerlo,
si, mientras no lo comprendan o no lo
razonen, este pues, no saben, no
saben como hacer un proceso quimico.
6.- Se ve afectado el avance de los
contenidos tematicos de su materia,
porque el alumno no comprende lo
que lee?

Si, mucho, y no creo que nada mas en
quimica, yo pienso que en todas las
materias, este, el avance dependiendo
del grado de maduracién, de su
comprension lectora, este, se recarga o
avanzamos rapidamente, sabemos que
tiene esa cualidad desarrollada, o ese
grado de maduracion le llamaria yo.
Las causas que vendrian a tener la
comprension lectora, pues yo le veria
varias, si, no nada mas una, primero
gue no saben comprender o razonar o
analizar, si, lo que los textos nos estan
diciendo,

7.- Cudles son las estrategias que
utiliza para alcanzar la Comprensién
Lectora?

Al interactuar con los textos que brinda
la asignatura.

Si en todas las asignaturas no solo en
quimica.
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Si, si tengo la problematica y si utilizo
estrategias este, para que vayan
comprendiendo los textos, en caso de
quimica, lo que yo hago de entrada
cuando inicio un semestre, les pido un
libro en el que ellos quieran leer una
revista y dedico 15 o 10 minutos de
clase a la comprension lectora; este, les
paso algunas dinamicas, si, que me
lean, qué comprendieron, qué es lo que
comprendieron de los textos, que
leemos, porque muchas veces ellos
leen, y no entienden o simplemente en
alguna pelicula, cual es el mensaje que
comprendieron ellos, ellos nada mas
leen, no ven mas alla de la lectura, no
comprenden nuevos aprendizajes, los
aprendizajes o los mensajes que les
estan dando.

8.- Cudles son las estrategias que
utiliza para alcanzar la Comprensién
Lectora en sus alumnos?

Los textos, los libros, los textos de
quimica, uso peliculas, también, este,
anécdotas de algunos conocimientos,
como se van dando, los comprenda y
de su vida diaria y de lo que ellos
conviven y que muchas veces su
aprendizaje nomas es la lectura, no el
conocimiento.

9.- Después de haber utilizado
estrategias y recursos para el logro
de la Comprension Lectora en sus
alumnos, ha tenido éxito?

Muy poco, muy poco, la verdad a
veces, no, no los entiendo, que deben
de leer, comprender lo que estan
leyendo.

10.- Usted promueve el habito de la
lectura en sus alumnos?

Cualquier tipo de texto que lean, si, es
muy poco el avance, yo lo he visto creo
gue no llegan ni al 3% del total de los
alumnos, lo que si me he fijado es que
aguellos que manejan el razonamiento

Les pido un libro.

Realizo cuestionamientos.

Anécdotas y uso de libros.

Han sido pocos los avances.
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matematico formal, es algo que les
ayuda mucho, y les ayuda mucho a
comprender sus lecturas, sin auxiliar
del maestro, sin auxiliar de sus papas,
este, que les este diciendo, qué es lo
que dice o que les esta diciendo cada
texto.

No informa si promueve 0 no el habito
por la lectura en esta respuesta.
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APENDICES
CUESTIONARIO A DOCENTES

1. En los siguientes campos de estudio ubique el de su formacion
profesional

O Informaticay [0 Educacion con [ Ingenieria [] Ciencias de
1 lasalud Otras Telecomunicaciones

2. ¢Cual es su ultimo grado de estudios?
[0 Licenciatura 0 Diplomado [ Maestria [] Doctorado
[0 Especializacion

3. ¢Considerando las materias que imparte ¢a qué academia pertenece? (En
caso de pertenecer a mas de dos academias, considere la de mayor horas
frente a grupo)

[1 Matematicas [Fisica ] Quimica ] Biologia

[] Ecologia C1CTSYV [0 LEOYE J TICS

[0 Inglés

4. ¢ Cuantos afos de experiencia docente tiene actualmente?

0 0-3 afios 0 3 -6 afios ] 6 — 25 afios
25 60 mas

5. ¢Cual es su antigtiedad en la DGETI?
0 0-3 afios O 3 — 6 afios [] 6 — 25 afios
[0 256 mas

6. ¢ Cuantas son sus horas de nombramiento?
0 1-19 hrs. [0 20 hrs. O] 30 hrs.
[] 40 hrs.

7. ¢ Cuantas horas frente a grupo tiene en el presente semestre?
[0 Ninguna 0 1 - 10 hrs. 0 11 - 20 hrs.
[] Mas de 20 hrs.

8. Indique el dltimo mdédulo concluido a la fecha en el PROFORDEMS en el
esquema de diplomado
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0 Ninguno 0  Mobdulo 1 0  Modulo 2
] Mobdulo 3

9. Indique el ultimo mdédulo concluido a la fecha en el PROFORDEMS en el
esquema de especializacion

0 Ninguno 0 Mobdulo 1 0  Modulo 2
[1 Mobdulo 3

l.- ACTIVIDADES ACADEMICAS
10. ¢Incorpora nuevos conocimientos y experiencias al acervo con el que

cuenta y los traduce en estrategias de ensefianza y de aprendizaje en la
materia que imparte?

[0 Siempre [ Casisiempre [0 Algunas veces [] Muy pocas
veces [INunca

11. ¢ Se mantiene actualizado en el uso de la tecnologia de la informacién y
la comunicacion para un mejor desempefio en el aula?

[ISiempre [] Casi siempre [Algunas veces [(Muy pocas veces
Nunca

12. ;Expresa con claridad la relacion de distintos saberes disciplinares con
su practica docente y con los procesos de aprendizaje de sus alumnos?

[ISiempre [ Casisiempre [ Algunas veces [ Muy pocas veces
[ Nunca
13. ¢ldentifica los conocimientos previos y necesidades de formacion de sus

alumnos, y considera estrategias para avanzar a partir de ellas en el
desarrollo de su programa?
[] Siempre [] Casi siempre [JAlgunas veces CIMuy pocas veces

Nunca

14. ;Contextualiza los contenidos del plan de estudios de la especialidad en
gue imparte, en la vida cotidiana de los estudiantes y la realidad social de la

comunidad a la que pertenecen?
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[ISiempre [0 Casisiempre  [JAlgunas veces [JMuy pocas veces
Nunca

15. ¢Promueve el desarrollo de sus alumnos mediante el aprendizaje, en el
marco de sus aspiraciones, necesidades y posibilidades como individuos, y
en relacion a sus circunstancias socioculturales?

[0 Siempre [ Casisiempre [] Algunas veces [1Muy pocas veces
Nunca [

16. ¢Provee de bibliografia relevante y orienta a sus alumnos en la consulta
de fuentes para la investigacion?

[1Siempre [J Casisiempre [] Algunas veces ] Muy pocas veces
Nunca []

17. ¢Establece criterios y métodos de evaluacion del aprendizaje con base
en el enfoque de competencias, y los comunica de manera claray oportuna a
sus alumnos?

[0 Siempre [0 Casisiempre [l Algunas veces [Muy pocas veces
Nunca [l

18. ¢Fomenta la autoevaluacion y coevaluacion entre pares con sus
compafieros maestros y entre sus alumnos para afianzar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje?

[JSiempre [] Casisiempre  [lAlgunas veces [J Muy pocas veces
Nunca []

19. ¢Motiva a sus alumnos en lo individual y en grupo, y les produce
expectativas de superacion y desarrollo?

CISiempre [J Casisiempre [ Algunas veces [Muy pocas veces
Nunca [
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20. ¢Propicia la utilizacion de la tecnologia de la informacion y la
comunicacion en sus alumnos para obtener, procesar e interpretar
informacion, asi como para expresar ideas?

[JSiempre [1 Casisiempre [lAlgunas veces [Muy pocas veces
Nunca []

21. ¢Estimula la participacion de sus alumnos en la definicion de normas de
trabajo y convivencia, y las hace cumplir?

CISiempre [J Casisiempre [ Algunas veces [Muy pocas veces
Nunca [

22. ¢Promueve el interés y la participacion de sus alumnos con una
conciencia civica, ética y ecoldgica en la vida de su escuela, comunidad,
region, México y el mundo?

[ISiempre [] Casisiempre [JAlgunas veces [Muy pocas veces
Nunca [

23. ¢Crea ylo participa en comunidades de aprendizaje, para mejorar su
practica educativa?

CISiempre [J Casisiempre [ Algunas veces [J Muy pocas veces
Nunca [

24. ¢Detecta y contribuye a la solucién de los problemas de la escuela
mediante el esfuerzo comun con otros docentes, directivos y miembros de la
comunidad?

CISiempre [0 Casisiempre [ Algunas veces [CMuy pocas veces
Nunca [l

[ll.- ENFOQUE DE LA REFORMA
25. Sin considerar el diplomado y la especializacién, ¢participa en eventos
académicos relacionados con la RIEMS que organiza su escuela?
CISiempre [J Casisiempre [JAlgunas veces CIMuy pocas veces
Nunca [l
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26. ¢Considera que la Reforma Integral aportara beneficios a la Educacion
Media Superior en México?
[OSiempre [0 Casisiempre [l Algunas veces [ Muy pocas veces
Nunca []

GRACIAS POR SU COLABORACION!
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CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DEL CBTIS N° 24

OBJETIVO: El presente cuestionario pretende obtener informacién de los alumnos
acerca de la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) para
posteriormente integrarla al trabajo de investigacion denominado “Desarrollo de

las competencias docentes en el componente basico en el CBTis N° 24”

La informacion que proporciones sera valiosa para el logro de los objetivos de la

investigacion mencionada y sera utilizada de manera confidencial y anénima.

INTRUCCIONES: En las siguientes preguntas, selecciona una opcién y marca

con una X el recuadro que corresponda.

|.- DATOS GENERALES

1.- ¢Cuantos afios cumplidos tienes?
[0 15 afios 0 16 afios ] 17 afios
] 18 6 mas

2.- ;Qué semestre te encuentras cursando actualmente?
[0 Segundo 0 Cuarto [ISexto

3.- ¢En cual especialidad estas?

[ Laboratorista Clinico [] Contabilidad N_}cénica Industrial
[] Mecanica
[0 Maquinas de combustion interna [1Electronica MdJanica Automotriz

[] Electricidad

4.- ;Cudl es el turno de tu horario de clases?
0 Matutino ] Vespertino

Il.- ACTIVIDADES ACADEMICAS
5.- ¢Asumes las consecuencias de tus comportamientos y decisiones?
[0 Siempre  [OCasisiempre [] Algunasveces [] Muy pocas veces
Nunca U
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6.- ¢Cuando te encuentras en una situacion de conflicto, tratas de resolverlo
mediante el dialogo de manera justa y positiva; o si no puedes, pides ayuda
para su solucion?

[ISiempre [] Casisiempre  [JAlgunas veces [IMuy pocas veces
Nunca []

7.- ¢Participas en actividades relacionadas con el arte (musica, teatro,
pintura, etc.)?
[0 Siempre [ Casisiempre [ Algunas veces 0  Muy pocas
veces [CNunca

8.- ¢ Expresas tus emociones al ver una pelicula melodramatica?
[0 Siempre [0 Casisiempre [ Algunas veces[] Muy pocas
veces [] Nunca

9.- ¢Practicas algun deporte que permita desarrollarte fisica, mental y
socialmente?

[ISiempre [1 Casisiempre [lAlgunas veces [IMuy pocas veces
Nunca [

10.- ¢Si te das cuenta que un amigo estd en problemas de alcoholismo o
drogadiccion, tratas de ayudarlo a llevar una vida sana?
[0 Siempre [0 Casisiempre [ Algunas veces [ Muy pocas
veces CNunca

11.- ¢Utilizas las Técnicas de la Informacién y Comunicacion (TICS) para
obtener informacién y expresar ideas?
[1] Siempre [ Casi siempre [JAlgunas veces [IMuy pocas veces
Nunca [

12.- ;Te sientes capaz de expresar tus ideas y opiniones a través de un
escrito?
CISiempre [J Casisiempre [ Algunas veces [CIMuy pocas veces
Nunca [

13.- ¢Utilizas mapas mentales, conceptuales y/o cuadros sinopticos en el
manejo de la informacion?

[0 Siempre [] Casisiempre [JAlgunas veces [IMuy pocas veces
Nunca [
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14.- ;Cuando el maestro te plantea un caso o situaciéon de la vida cotidiana,
presentas alternativas de solucion?
[0 Siempre [ICasi siempre []  Algunas veces [] Muy pocas
veces [] Nunca

15.- ¢Estructuras tus ideas y argumentos de temas en general, de manera
clara, coherente y sintética?

[0 Siempre [0 Casisiempre [ Algunas veces [] Muy pocas
veces [ Nunca

16.- ¢Aceptas nuevas ideas de tus compafieros y modificas tus puntos de
vista?
[0 Siempre [J Casisiempre [ Algunas veces [J Muy pocas
veces [ Nunca

17.- ¢Articulas tus conocimientos de diversos campos y estableces su
relacion con tu vida diaria?

[1 Siempre [ Casisiempre [ Algunas veces [] Muy pocas
veces [J Nunca

18.- ¢Cuando algo te gusta, pero se te dificulta conseguirlo, te esfuerzas por
alcanzarlo?
[0 Siempre [1 Casisiempre O Algunas veces [ Muy pocas
veces L1 Nunca

19.- ¢ Asumes una actitud constructiva y congruente con tus conocimientos

y habilidades, dentro de los distintos equipos de trabajo en los que

participas?
[0 Siempre [ Casisiempre [ Algunas veces [] Muy pocas
veces [INunca

20.- ¢En los trabajos por equipo, aceptas ideas significativas para solucionar
un problema o desarrollar un proyecto?
[0 Siempre [0 Casisiempre [] Algunas veces [ Muy pocas
veces [ Nunca
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21.- ¢Privilegias el didlogo como mecanismo para la solucion de conflictos

con tus semejantes?

[0 Siempre [ Casisiempre [ Algunas veces [] Muy pocas
veces [Nunca
22.- ¢ Participas en campafas que benefician a tu comunidad?
[0 Siempre [ Casisiempre [J Algunas veces [] Muy pocas
veces [Nunca

23.- ¢ Admites que el respeto de las diferencias, es el principio de integracién
y convivencia en la sociedad?

[] Siempre [1 Casisiempre [1 Algunas veces [ Muy pocas
veces [JNunca

24.- Platicas y aprendes de personas con diferentes creencias, valores e
ideas a las tuyas?
[0 Siempre L[] Casisiempre [0 Algunas veces [l Muy pocas
veces []Nunca

25.- ¢, Tomas una actitud favorable en la solucién de problemas ambientales
en tu localidad?
[0 Siempre [ Casisiempre [ Algunas veces [] Muy pocas
veces [INunca

26.- ¢Realizas actividades en tu casa para cuidar el medio ambiente?
[0 Siempre [l Casisiempre [0 Algunas veces [l Muy pocas

veces 1 Nunca

iGRACIAS POR TU COLABORACION!



